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RESUMO

AVERIGUANDO AS METODOLOGIAS IMPLICITA E EXPLICITA NO ENSINO
FUNDAMENTAL DE ESPANHOL COMO LINGUA ADICIONAL: UM ESTUDO
PSICOLINGUISTICO

Yolanda Marleny Banda Huarca

Orientador: Prof. Doutora Aniela Improta Franca

Resumo da Dissertacdo de Mestrado submetido ao Programa de Pés-graduagdo em
Linguistica, Faculdade de Letras, da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, como

parte dos requisitos necessarios a obten¢ao do titulo de Mestre em Linguistica.

A aquisicdo da primeira lingua ¢ um campo amplamente investigado, com inimeras
pesquisas dedicadas a compreender como os bebés aprendem a falar mesmo sem receber
instrucdes explicitas de seus cuidadores. Em contraste, a aquisicdo de uma lingua adicional
ainda ¢ uma 4area em expansdo, com menor volume de publicacdes. Aprender uma lingua
adicional geralmente depende do interesse e esforgo ativo do aprendiz. Surge, entdo, uma
questdo central: na aquisicdo de uma segunda lingua, a metodologia de ensino deveria ser
implicita, espelhando a experiéncia com a lingua materna, ou explicita, promovendo a
metalinguagem, a consciéncia linguistica e o uso da memoria?

O presente estudo investiga essa questdo no contexto da aprendizagem do espanhol
como lingua adicional em uma aula do ensino fundamental no Rio de Janeiro. Para isso, foram
analisadas diversas teorias e estudos prévios sobre metodologias implicitas e explicitas. Além
disso, conduzimos dois experimentos com 36 estudantes do ensino fundamental I, com idades
entre 8§ ¢ 9 anos, distribuidos em quatro grupos: espanhol implicito, portugués implicito,
espanhol explicito e portugués explicito. Os participantes foram submetidos a tarefas de
reconhecimento e retencao de pseudopalavras (palavras inventadas), avaliando o desempenho
a curto e longo prazo.

Os resultados indicam que todos os grupos apresentaram aprendizagem, com
desempenho acima do nivel de chance, independentemente da lingua e da metodologia aplicada.
No entanto, identificou-se uma interagao relevante entre esses fatores: falantes de portugués
beneficiaram-se mais da metodologia explicita, enquanto essa diferen¢a ndo foi observada entre

falantes de espanhol. Observou-se também um declinio no desempenho ao longo do tempo,



sugerindo erosdo da aprendizagem. No segundo experimento, respostas por apontamento foram
mais rapidas do que respostas orais, indicando maior sobrecarga cognitiva na produgao verbal
— efeito que variou conforme a lingua. Quanto a reten¢do a longo prazo, o grupo espanhol
submetido a metodologia implicita manteve o desempenho, enquanto o grupo portugués
apresentou maior declinio. Fatores socioculturais, como a escolaridade dos pais e o contato com
outras linguas, também se mostraram relevantes para o desempenho, destacando a influéncia
do ambiente familiar na aquisic¢ao linguistica.

Concluimos com propostas praticas para o ensino de linguas adicionais, sugerindo uma
abordagem que combine estratégias implicitas e explicitas, aliadas a producao linguistica ativa

e ao feedback constante.

Palavras-chaves: Ensino implicito e explicito, retencdo vocabular, aquisi¢do de lingua

adicional, ensino fundamental, ensino de espanhol.

Rio de Janeiro
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ABSTRACT
INVESTIGATING IMPLICIT AND EXPLICIT METHODOLOGIES IN THE PRIMARY
TEACHING OF SPANISH AS AN ADDITIONAL LANGUAGE: A PSYCHOLINGUISTIC
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The acquisition of a first language is a widely researched field, with numerous studies
dedicated to understanding how infants learn to speak even without receiving explicit
instruction from their caregivers. In contrast, additional language acquisition remains an
emerging area, with a comparatively smaller volume of publications. Learning a second
language generally depends on the learner’s interest and active effort. This raises a central
question: in second language acquisition, should the teaching methodology be implicit—
mirroring the experience of acquiring a native language—or explicit, promoting metalinguistic
awareness, linguistic consciousness, and memory use?

The present study investigates this question in the context of learning Spanish as an
additional language in a primary school classroom in Rio de Janeiro. To this end, various
theories and previous studies on implicit and explicit methodologies were analyzed.
Furthermore, we conducted two experiments involving 36 primary school students, aged 8 to
9, divided into four groups: implicit Spanish, implicit Portuguese, explicit Spanish, and explicit
Portuguese. Participants were subjected to pseudoword (invented word) recognition and
retention tasks, assessing short- and long-term performance.

The results indicate that all groups demonstrated learning, performing above chance
levels regardless of language or methodology applied. However, a significant interaction
between these factors was identified: Portuguese speakers benefited more from the explicit
methodology, whereas this difference was not observed among Spanish speakers. A decline in
performance over time was also observed, suggesting erosion of learning. In the second
experiment, pointing responses were faster than oral responses, indicating a higher cognitive

load in verbal production—an effect that varied depending on the language. Regarding long-



term retention, the Spanish group exposed to the implicit methodology maintained their
performance, while the Portuguese group showed a greater decline. Sociocultural factors, such
as parental education and exposure to other languages, were also relevant to performance,
highlighting the influence of the family environment in language acquisition.

We conclude with practical proposals for additional language teaching, suggesting an
approach that combines implicit and explicit strategies, coupled with active language

production and continuous feedback.

Keywords: Implicit and explicit teaching, vocabulary retention, additional language

acquisition, primary education, Spanish language teaching.

Rio de Janeiro
Junho de 2025
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1 INTRODUCAO

A aquisicdo da linguagem constitui um marco cognitivo fundamental da espécie
humana, permitindo a codificacdo do pensamento e a comunicagdo complexa em sociedade. A
lingua nativa emerge na crianca de maneira espontanea, implicita e sem esfor¢o consciente, por
meio de um processo natural e continuo que se inicia nos primeiros anos de vida e envolve o
dominio dos sistemas fonoldgico, morfoldgico, lexical, sintatico e semantico (Sanches, 2008;
Selinker, Gass 2008; Cosenza, Guerra 2011; Bley-Vroman, 2009; Correa, 1999; Ekstrand,
Torralbo 2008).

De fato, estudos mostram que ja ao nascer, o cérebro humano responde com
exclusividade a fala humana ativando éareas fronto-temporais anteriores do cortex neonatal,
tanto de uma lingua familiar quanto de uma desconhecida ja nos primeiros 5 dias de vida. Esses
resultados sugerem que, no momento em que os bebés humanos emergem do utero, a
preparagdo neural para a linguagem ¢ especializada na fala (May ef al. 2018; Dehaene-
Lambertz, Dehaene, Hertz-Pannier 2002). Na continuidade do processo de aquisicdo de
linguagem, aos 3 meses podemos encontrar diferenciacdo funcional no cortex temporal
esquerdo enquanto os bebés percebem diferentes tipos de informag¢do auditiva. A coativacdo
das regides temporal e frontal esquerdas pelos sons da fala indicam a formacao inicial de uma
forte rede frontotemporal esquerda relacionada ao processamento da fala (Homae, Watanabe,
Taga, 2014).

Toda esta especializacao pode se estender em paralelo para uma lingua adicional que
também seja parte do contexto imediato da crianga. Esta ¢ a situagdo do bilinguismo. O cérebro
da crianca bilingue demonstra alta plasticidade, e opera uma codifica¢do neural distribuida, de
forma que ambas as linguas, simultaneas, compartilhem circuitos neurais semelhantes
(Abutalebi, Green, 2007).

Por outro lado, se essa lingua adicional (antigamente denominada L2) for adquirida
mais tarde, hd uma tendéncia de segregagao neural, ativando areas distintas, como o cortex pré-
frontal. Essa neurofisiologia diferente, para os casos de lingua adicional, reflete um
processamento mais consciente ¢ controlado, exigindo controle atencional e engajamento da
memoria e de fungdes executivas de maior monta. A lingua adicional emerge através do esfor¢o
cognitivo, da aten¢do explicita com esfor¢o consciente, por meio de um processo de

aprendizagem e reforg¢o continuos (Buccino et al. 2017).
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A presente dissertacao investiga as diferengas comportamentais da aquisi¢do de (novos)
nomes na primeira lingua (portugués) e em uma lingua adicional (espanhol) por estudantes do
Ensino Fundamental entre 8 e 9 anos. Vamos aqui nos focar nos efeitos comparativos de duas
metodologias de ensino — implicita e explicita.

Para tanto, conduzimos dois experimentos comportamentais: o primeiro consistiu em
uma tarefa off-line de julgamento (medida por acuracia em questionarios impressos); o segundo
combinou tarefas off-line (apontar a imagem correta e nomear oralmente) com medidas on-line
(tempos de reacao obtidos por gravacao de video e audio). O objetivo foi avaliar se a exposi¢ao
a diferentes metodologias (implicita e explicita) e linguas (portugués nativo e espanhol como
lingua adicional) influencia o desempenho na aprendizagem desses nomes.

A necessidade desse estudo se justifica diante do cenario contemporaneo, marcado pela
intensificagdo da globalizagdo e pela crescente interconectividade entre povos e culturas, a
aprendizagem de linguas adicionais consolidou-se como uma competéncia altamente valorizada
e, em muitos casos, essencial. Nesse contexto, a maioria das pessoas do mundo acaba
adquirindo mais de uma lingua em simultaneidade ou ndo. O ambiente multilingue desempenha
um papel crucial neste processo, tornando as relagdes interpessoais mais intensas e frequentes,
independentemente da distancia fisica (Archanjo, 2015). Compreender como as metodologias
de ensino afetam os desfechos da aprendizagem de lingua adicional ¢ tarefa crucial para a
pesquisa basica e aplicada.

A sociedade reconhece cada vez mais que a capacidade de se comunicar em diferentes
idiomas ¢ um ativo valioso. Isso ndo se limita apenas aos ambitos profissional e académico,
mas também influencia positivamente o desenvolvimento cognitivo geral (Teles, 2014; Gabriel,
Morais, Kolinsky 2016; Cortés, 2002).

No entanto, o processo de aprendizado requer uma consideragdo cuidadosa das
metodologias pedagogicas adequadas para o ensino de novas linguas. Uma lingua adicional ¢é
uma nao-primeira-lingua que ¢ adquirida sob a necessidade de comunicacdo e dentro de um
processo de socializagao (Pupp, Spinassé 2006). A lingua adicional quase sempre exige esforco
consciente, pratica e exposi¢ao constante a lingua-alvo (Paradis, 2004; Sanches 2018; Selinker,
Gass 2008; Cosenza, Guerra, 2011; Bley-Vroman, 2009).

Com base nesse contexto social e educacional, torna-se relevante compreender os
principais modelos tedricos que explicam a aquisi¢do de linguas adicionais. Inicialmente,
propostas influenciadas pelo behaviorismo defendiam que a aquisi¢ado de uma nova lingua
envolvia a formacdo de novos habitos, e que a interferéncia de hédbitos da primeira lingua

poderia dificultar esse processo, como sugerido pela Andlise Contrastiva. Entretanto,
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descobriu-se que aprender uma lingua adicional ¢ mais complexo do que apenas transferir ou
modificar habitos: envolve aspectos bioldgicos, psicologicos e linguisticos que foram
posteriormente explorados por diversas teorias por vezes fundamentadas em pressupostos
discordantes, como a Gerativa e Cognitivista (Smolinski; Ney, 2010).

Algumas teorias de aquisi¢ao de lingua adicional propdem que a aquisi¢ao envolve dois
sistemas independentes: a aquisicdo subconsciente e a aprendizagem consciente. A aquisi¢ao
subconsciente € um processo intuitivo, enquanto a aprendizagem consciente envolve
metalinguagem e pratica das regras gramaticais. A énfase principal estaria na aquisi¢ao
subconsciente, onde os falantes usam a lingua intuitivamente, sem necessidade de conhecer as
regras gramaticais. Em contraste, na aprendizagem consciente, as regras gramaticais t€ém que
ser explicitadas (Krashen, 1981; Hoque, 2017; Eckert, Frosi 2015).

Outras teorias procuram entender como uma lingua adicional ¢ implementada no
cérebro. Sob a oOtica biolinguistica, implementada pelo legado gerativista chomskiano, a
aquisi¢do de primeira lingua ¢ um processo infalivel. A crianga tem uma predisposi¢ao inata
para adquirir a linguagem, sem necessidade que ela seja ensinada. Para tal a crianca, tem que
estar exposta a uma lingua para que o processo de aquisicdo se inicie, recebendo Dados
Primarios que deflagram um mecanismo interno de natureza genética que ¢ capaz de construir
os circuitos para a produgdo e recep¢ao de uma lingua especifica (Chomsky, 1965; Corder,
1967; Bley-Vroman, 1990; Cosenza, Guerra 2011). Porém esta gramatica espontanea so se
desenvolve dentro de uma janela biotemporal, denominada Periodo Critico, em que ha
exacerbada plasticidade neuronal (Lenneberg, 1967; Costa, 2019). Durante este periodo, a
capacidade de formagdo de novas sinapses ¢ muito grande, o que possibilita a construgdo de um
aparato morfofuncional cerebral, que se molda de forma perfeita as exigéncias do ambiente
linguistico do bebé com baixissimo custo cognitivo reflexivo (Werker, Hensch 2015).

De acordo com os pressupostos gerativistas, a aquisi¢cdo de lingua adicional ja fora do
Periodo Critico se da de forma diferente. Para que o processo tenha éxito € necessaria a inser¢ao
da crianga em um sistema educacional adequado com exposicao explicita da lingua alvo ou
entdo a imersao continua do individuo em uma nova comunidade linguistica para que se
obtenham resultados favordveis a comunicacao fluente. Além disso, o aprendizado de uma
lingua adicional seria mais eficiente nos primeiros anos de vida e, posteriormente a essa etapa,
vai se tornando cada vez mais dificil (Cosenza, Guerra 2011).

Como professora de espanhol no Brasil, durante seis anos para os niveis do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, constatei que o fato de ser falante nativa, por si s6 ndo garantia

a mim a efetividade do ensino de uma nova lingua. Embora possa oferecer ao aluno a presenga
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constante do ideal padrao fonético, semantico, sintatico e também pragmatico, a exposi¢ao ao
padrdo puro e simples ndo se configura em uma estratégia adequada para ensinar uma lingua
adicional.

Na busca de refinamento das estratégias, além das simples repeti¢oes de palavras, quis
investigar quais abordagens seriam mais eficazes para o ensino de espanhol. Um tema
frequentemente investigado em pesquisas relacionadas a metodologia de ensino explora dois
tipos de aprendizagem: a explicita (DeKeyser, 2003) e a implicita (Seger, 1994; Reed, Johnson
1998). As definicdes de ambas as aprendizagens tém raizes no campo da psicologia e, em
grande parte, estdo relacionadas a presenc¢a ou auséncia de operagdes conscientes como um
fator distintivo crucial das praticas de ensino (DeKeyser, 2003; Seger, 1994; Reed, Johnson
1998). A aprendizagem implicita ¢ geralmente descrita como a aquisicdo de conhecimento
sobre a estrutura subjacente de um ambiente complexo de estimulos de maneira natural, direta
e sem a necessidade de operacdes conscientes. J& a aprendizagem explicita ¢ geralmente
caracterizada pela existéncia de operacdes conscientes mais proeminentes, nas quais o
individuo cria e testa hipoteses para identificar a estrutura (DeKeyser, 2003; Seger, 1994; Reed,
Johnson 1998).

Os métodos de ensino de uma lingua adicional variam amplamente, desde as abordagens
mais tradicionais até as mais comunicativas e centradas no aluno. Nesse sentido, ¢ fundamental
compreender como fatores como a metodologia de ensino, a exposi¢ao a lingua no ambiente
familiar pode influenciar o processo de aprendizagem da lingua adicional. Ela pode ser
adquirida naturalmente, apenas através de exposi¢do a input! adequado, ou pode ser adquirida
através de instrugdo explicita por parte de um professor. E necessario analisar com rigor os
processos de aprendizagem implicita e explicita, identificando quais capacidades cognitivas e
representacdes mentais sao formadas por cada tipo de aprendizagem. Essa analise ¢ crucial para
a pedagogia, teoria e pratica (Calero et al., 2015; De La Hera et al., 2021; Ellis, 2006; Krashen,
1981; Aquino, 2012; Cosenza, Guerra 2011).

O ensino implicito enfatiza a aprendizagem por meio de experiéncias praticas como o
uso de lingua adicional, focado na compreensdo e producdo de significados (Freitas, Xavier
2017). No entanto, a falta de atencao limita o potencial de aprendizagem implicita e € por isso
que a aprendizagem explicita € necessaria na aquisi¢ao de L2, o que significaria que a aquisi¢ao

da linguagem pode ser acelerada por instrucao explicita (Ellis, 2015). A partir disso, o objetivo

! Input é considerado como toda a informagédo que absorvemos quando lemos ou escutamos algo. Conforme lemos,
compreendemos e absorvemos palavras, frases e didlogos, essas informacdes vao aos poucos sendo armazenadas
no seu cérebro, como se ele fosse uma imensa biblioteca.
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do ensino ¢ desenvolver o conhecimento metalinguistico e promover a compreensao consciente
das estruturas de linguas estrangeiras, no qual o ensino explicito deve utilizar estratégias que
facilitem a aprendizagem das regras gramaticais de uma lingua adicional (Freitas, Xavier 2017).

Pesquisas sobre o feedback implicito e explicito na produgdo bilingue em sala de aula,
revelaram que o feedback explicito teve um maior impacto na precisdo gramatical, enquanto, o
feedback implicito influenciou mais na area lexical e na fluéncia. Estes resultados sugerem que
ambos os tipos de feedback desempenham um papel crucial no desenvolvimento da produgao
oral bilingue, sendo que cada um tem um impacto especifico em diferentes aspectos da
linguagem (Weissheimer, Caldas 2021).

A pesquisa anterior pode ter respaldo em estudos envolvendo estudantes que estavam
aprendendo italiano como lingua adicional. Nesses estudos, foi observado que o ensino
explicito, caracterizado pelo ensino direto de regras, contribuiu para que os alunos produzissem
textos mais precisos. Por outro lado, o ensino implicito, em que as regras ndo sdo ensinadas
diretamente, também teve textos precisos, mas nao foram tdo bons quanto os do grupo de ensino
explicito (Freitas, Xavier 2017).

Por sua vez, um estudo em adultos que estavam aprendendo inglés como segunda
lingua, revelou que a instrug@o explicita funcionou melhor do que a instru¢ao implicita quando
se tratava de regras gramaticais complexas. Isso se deve ao fato de que a abordagem mais formal
e cognitiva da instrucao explicita estava mais alinhada com as expectativas dos alunos adultos
e com o funcionamento de seus cérebros. Vale ressaltar que regras gramaticais complexas
podem ser dificeis de induzir, e a instrugdo explicita acelera o processo de aprendizagem,
enquanto a instru¢do implicita pode depender de muitas oportunidades comunicativas em sala
de aula e de exposicdo fora da sala de aula para ser eficaz (Andrews, 2007)

Com base nessas pesquisas, o objetivo do nosso trabalho foi contribuir para o melhor
entendimento das abordagens de ensino mais eficazes, implicitas ou explicitas, para o ensino
do espanhol como lingua adicional. Para isso, desenvolvemos uma metodologia para estudar os
processos de aprendizagem de uma lingua adicional, através da criagdo de videos de animagao
como estimulos. Esses videos apresentavam trés historias em portugués e trés em espanhol,
elaboradas para aplicagdo através da metodologia implicita e outro grupo de videos induzindo
o uso da metodologia explicita. Nosso experimento também tinha como objetivo analisar a
consolidagdo do conteudo aprendido através de um novo teste, aplicado onze dias depois do
primeiro teste, e novamente comparando as duas metodologias (Carrier, Pashler 1992; Paradis,
2004; Castro, 2015). Em outras palavras, estamos interessados em compreender se as

informagdes aprendidas através dessas abordagens permanecem na memoria dos alunos apos
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um periodo de auséncia aos estimulos apresentados. Essa investigacao nos permitira avaliar a
durabilidade do conhecimento adquirido, considerando a metodologia de ensino utilizada
(Roediger, Karpicke 2006; Ullman, 2004).

Como parte dos nossos estimulos, utilizamos dez pseudopalavras? em espanhol e dez
em portugués, as quais representavam os nomes dos personagens € objetos dos videos. A
escolha das pseudopalavras seguiu a definicdo de Bononi e Keske-Soares (2018) que as
descrevem como sequéncias de fonemas que obedecem as regras da lingua, mas ndo possuem
significado. Optamos por essa abordagem, considerando que a criacao de pseudopalavras € uma
tarefa complexa, como proposto por Bononi e Keske-Soares, que envolve mecanismos
cerebrais, incluindo a memoria, & medida que as criangas focam sua atengcdo em alvos
desconhecidos, criando memorias a partir deles (Bonini, Keske-Soares 2018). Associamos
essas pseudopalavras a figuras dos personagens que apareciam nos videos. Essas
pseudoimagens sdo imagens que aparentam ser semelhantes a realidade, mas contém elementos
ou caracteristicas que ndo sao normais ou reais.

Assim, este trabalho busca aprofundar o entendimento sobre os efeitos das metodologias
de ensino implicita e explicita na aquisicdo de uma lingua adicional por criangas em idade
escolar, investigando ndo apenas a eficdcia imediata da aprendizagem, mas também a
consolidagdo do conhecimento ao longo do tempo. Ao integrar abordagens tedricas da
linguistica, da psicologia cognitiva e da neurociéncia, propomos uma analise abrangente que
visa contribuir para praticas pedagogicas mais embasadas e eficazes no ensino de linguas
adicionais. A investigagcdo aqui apresentada pretende ndo apenas ampliar o conhecimento
cientifico sobre os mecanismos de aprendizagem de uma segunda lingua, mas também oferecer
subsidios praticos para o aprimoramento de estratégias educacionais em contextos multilingues,

atendendo as demandas contemporaneas de formagao linguistica e desenvolvimento cognitivo.

2 Pseudopalavras geralmente sdo usadas em pesquisas linguisticas e psicologicas para investigar como as pessoas
processam os sons da fala e reconhecem palavras em suas linguas nativas ou estrangeiras. Além disso, as
pseudopalavras tém um proposito experimental e sdo frequentemente usadas para estudar a percepcdo e o
processamento da fala e da linguagem.
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2 APORTE TEORICO

2.1 AQUISICAO E APRENDIZAGEM

A aquisicdo de uma lingua adicional (L2) tem sido explicada por diversas correntes
teoricas. Entre elas, o Modelo do Monitor, proposto por Krashen?® (1981), permanece influente
em abordagens pedagogicas contemporaneas. Ele propde dois processos fundamentais: a
aquisi¢do, um processo subconsciente e natural de desenvolvimento linguistico, e a

aprendizagem, caracterizada pelo conhecimento consciente e metalinguistico da lingua (Fig.1).

{ SISTEMAS ‘
19 29
SUBCONSCIENTE l’ l’ CONSCIENTE
AQUISICAO ‘ APRENDIZAGEM
IMPLICITO EXPLICITO

Figura 1 — Sistemas independentes para o desenvolvimento de uma lingua adicional segundo o modelo de
Krashen: aquisi¢do subconsciente e aprendizagem consciente. Esquema criado pelo autor desta dissertagao.

O Modelo Monitor ¢ composto por cinco hipdteses principais, todas com impacto
significativo nas praticas de ensino de L2, especialmente no contexto norte-americano.

A primeira, denominada Hipotese da Aquisicdo-Aprendizagem, distingue dois
processos distintos na aquisicdo de L2: a aquisicdo subconsciente e natural da linguagem, e a
aprendizagem consciente, baseada em regras gramaticais. Segundo Krashen, a aquisi¢ao
desempenha um papel preponderante no desenvolvimento da competéncia comunicativa, sendo
mais eficaz do que a aprendizagem formal no dominio da linguagem.

A segunda, a Hipdtese do Monitor, sugere que o conhecimento consciente da lingua

funciona como um mecanismo de monitoramento, usado para revisar e corrigir a produgao

3 Stephen Krashen é um professor emérito de educagio na University of Southern California, conhecido por sua
teoria de aquisicao de uma segunda lingua. Ele também ¢ o co-fundador da Abordagem Natural, bem como o
criador do ensino de matérias protegidas. Disponivel em: https://pt.estudvando.com/stephen-krashen-teorias-
biografia-e-citacoes/.



https://pt.estudyando.com/stephen-krashen-teorias-biografia-e-citacoes/
https://pt.estudyando.com/stephen-krashen-teorias-biografia-e-citacoes/

29

linguistica. Contudo, esse monitor s6 se torna eficaz quando o aprendiz dispde de tempo
suficiente, esta focado na forma linguistica e possui o conhecimento explicito da regra
envolvida.

A terceira hipotese, denominada Hipétese da Ordem Natural, propde que as estruturas
linguisticas sdo adquiridas em uma sequéncia previsivel e universal, independentemente da
instrugdo formal ou da L1 do aprendiz. Estudos sobre a aquisicao de morfemas no inglés como
lingua materna (Dulay, Burt, Krashen 1974) oferecem evidéncias empiricas que sustentam essa

hipotese (Figura 2).

PROCESSO DE AQUISICAO DAS ESTRUTURAS GRAMATICAIS DO INGLES

1 2 2
Gerundio (ing) Plural (s-es/’s) Presente simples (s-es)
l » l l - 3° pessoa/singular
| am working. My pants and glasses. He walks at school.

INFORMAGAO GRAMATICAL AQUISICAO

AQUISICAO TARDIA

PRECOCE 4 7

Figura 2 — Representacdo da “ordem natural” de processo de aquisi¢do de algumas morfemas e flexdes do inglés
como primeira lingua. Figura criada pela autora deste trabalho.

A quarta hipdtese, a Hipotese do Input, postula que a aquisi¢do ocorre de forma mais eficaz
quando os aprendizes sdo expostos a um input compreensivel — isto ¢, a mensagens
ligeiramente acima do seu nivel atual de competéncia linguistica (i + 1), promovendo assim um

avango gradativo (Figura 3).

i (i+1)
4
NIVEL DO NIVEL DO INPUT
INPUT COMPREENSIVEL

Figura 3 — Representagdo do input compreensivel, onde “i” simboliza a informagéo e “1” representa o
conhecimento adicional do input. Figura elaborada pela autora deste trabalho.
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Por fim, a Hipodtese do Filtro Afetivo considera que fatores emocionais, como
motivagdo, autoestima e ansiedade, podem facilitar ou inibir a aquisi¢do da linguagem. Um
filtro afetivo elevado pode bloquear o acesso ao input, enquanto um filtro baixo favorece a

internalizacao (Figura 4).

Language acquisition device®
nput ———— -~ Cognitive organizersh [~~~ TTTT >
o

Acquired competence

filter

Affective

Adopted from Chomsky, 19645; Dulay and Burt, 19??h

Figura 4 — Ilustragdo que mostra a relagdo entre o filtro afetivo e a aquisi¢do da linguagem.

Fonte: Krashen (1981)

Embora influente, 0 modelo de Krashen tem sido alvo de criticas quanto a auséncia de
evidéncia empirica robusta e a falta de operacionalizagdo de seus constructos. Autores como
Rebuschat (2013), Paradis (2004) e Williams (2009) enfatizam a complexidade do aprendizado
de L2, argumentando que os dois sistemas, implicito e explicito, ndo operam de forma isolada,
mas interagem constantemente durante o processamento e a consolidacdo da linguagem. A
aprendizagem implicita, conforme definida por Reber (1967), envolve a internalizacdo de
regularidades estruturais sem consciéncia ou inten¢@o explicita de aprender. J4 a aprendizagem
explicita envolve operagdes conscientes, como a formulagdo e o teste de hipoteses sobre regras
linguisticas.

Ellis (2006, 2015) propde que a eficacia de cada tipo de aprendizagem depende do tipo
de conhecimento linguistico visado (morfologia, sintaxe, vocabulario) e das caracteristicas do
aprendiz (idade, proficiéncia, contexto). Por exemplo, o aprendizado de regras morfossintaticas
complexas tende a se beneficiar da instrugdo explicita, enquanto padrdes lexicais e sintaticos
de alta frequéncia pode ser adquiridos implicitamente por meio de exposicdo contextualizada.

Na figura 4 observamos que o filtro afetivo aparece como uma barra que dominamos,
linhas acima, como um bloqueio mental, onde a missao do filtro afetivo ¢ impedir que o input
seja utilizado para a aquisi¢ao da segunda lingua. Como mostra a figura, a diminuic¢ao do filtro
afetivo permite aumentar a aquisi¢do de competéncia linguistica através do LAD — language

acquisition device - que regula o processo.
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Seguindo essa linha, Siqueira (2018) declara que além da aprendizagem envolver a
memoria, também ¢ fortemente influenciada pelas emogdes. Isso implica que a eficicia da
aprendizagem também depende de varias habilidades e eventos cognitivos, tais como a

percepgao, atengao, motivagao e interesse.

Entretanto, uma das fung¢des mentais que mais favorece a aprendizagem ¢ a memoria,
a qual também se relaciona intimamente com as emog¢des. A memoria é 0 processo
pelo qual o conhecimento acerca do mundo aprendido € codificado, armazenado e
posteriormente evocado (Siqueira, 2018, p. 65).

Por um lado, por um lado certas aptiddes, como a capacidade de andlise gramatical,
facilitam a aprendizagem de uma lingua, e por outro lado, certas atitudes, como a confiangca em
si mesmo, facilitam a aquisi¢cao de uma lingua. Al Rifai (2010) declara que na aquisi¢cao de uma
segunda lingua, os alunos ndo buscam apenas entender, realizar tarefas ou destacar-se; eles
aprendem a lingua por motivos instrumentais, como avango profissional ou integrativos, como

estabelecer amizades com falantes da lingua.

Na area da aquisi¢do de lingua adicional, os alunos aprendem uma lingua néo apenas
para compreendé-la, para realizar uma tarefa ou para parecerem mais capazes do que
os outros; eles aprendem uma lingua adicional/lingua adicional por razdes
instrumentais, como para promoc¢ao na carreira (Dornyei, 1990; Gardner, 1985) ou
por razdes integrativas, como para fazer amizade com as pessoas que falam aquela
lingua. (Al Rifai, 2010, p. 5217; tradu¢do minha).

Gardner e Lambert (1972) propdem dois tipos principais de motivagdes que facilitam o
progresso na competéncia linguistica. A primeira ¢ a motivagdo integrativa, relacionada a
atitudes positivas em relagcdo a comunidade da lingua-alvo. Esse tipo de motivagdo refere-se ao
desejo de se assemelhar aos falantes da nova lingua, com o objetivo de integrar-se a esse grupo
ou, ao menos, demonstrar interesse em conhecer e interagir com seus membros. A segunda
forma ¢ a motivacao instrumental, que se refere a razdes mais pragmaticas para o aprendizado
de uma lingua. Neste caso, o aprendiz busca a proficiéncia linguistica para atingir objetivos
especificos e funcionais, como passar em exames obrigatorios, conquistar melhores
oportunidades de trabalho ou obter promogdes. Assim, a lingua-alvo ¢ vista como um meio para
alcancar fins praticos.

Os dois tipos de motivagao produzem no aluno atitudes positivas dando como resultado
a reducao do filtro afetivo. Krashen (1981) afirma que o professor, além de oferecer um input

compreensivel, também deve facilitar a redugao do filtro afetivo.
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2.2 AQUISICAO DE LINGUA ADICIONAL EM CRIANCAS

Iniciamos este topico considerando o campo da aquisicdo de lingua adicional, ndo
paralela com a lingua nativa, por criangas, area que tem evoluido constantemente com a adog¢ao
de novas premissas e paradigmas. Segundo a perspectiva de Guerra (2011), o cérebro ¢ o 6rgao
central no processo de aprendizagem. Segundo a autora, a mente em desenvolvimento das
criangas € altamente sensivel a estimulagdo, sendo essa estimulagdo continua a responsavel pela
consolidag¢do do conhecimento na memoria. Assim, o cérebro desempenha um papel crucial na
absor¢ao e retencdo de informagdes, especialmente em ambientes educativos adequadamente
estruturados. Além disso, Guerra ressalta que pais, professores e cuidadores atuam como fontes
fundamentais de estimulos, promovendo mudangas neurobioldgicas constantes nas criangas.
Dessa forma, a educagdo ultrapassa a simples transmissdao de informacgodes, exigindo a criagdao

de ambientes ricos em estimulos que favorecam o pleno desenvolvimento cognitivo infantil.

Criangas pouco estimuladas nos primeiros anos de vida podem apresentar dificuldade
para a aprendizagem, porque o cérebro delas ainda ndo teve a oportunidade de utilizar
todo o potencial de reorganizacdo de suas redes neurais (Guerra, 2011, p. 5).

Além das fontes de estimulo para a aquisi¢do, as emogdes também desempenham um
papel crucial. Nesse sentido, Siqueira (2018) destaca que o professor atua como um facilitador
central na relacao entre as emogdes e o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Dependendo de
como o professor lida com os estados emocionais de todos os envolvidos no ambiente escolar
pode influenciar satisfatoriamente o processo de aprendizagem. Dessa forma, o sucesso da
aprendizagem dos alunos dependera da capacidade do professor para harmonizar as emogoes,
que inevitavelmente fazem parte do ambiente escolar, com o processo cognitivo de seus alunos,

maximizando, assim, a assimilagcao de conhecimento por parte deles.

O professor, como mediador do processo de ensino aprendizagem, conhecendo os
aspectos do funcionamento do sistema nervoso relacionados a aprendizagem e a
neurobiologia das emocgdes, tera mais embasamento para fundamentar suas praticas
pedagogicas. Dessa forma, podera desenvolver e usar novas estratégias que despertem
o interesse, a atencdo e a motivagdo dos alunos, os quais sdo relevantes para o
aprendizado (Siqueira, 2018, p. 71).

Portanto, ¢ essencial considerar a cria¢do de ambientes de aprendizagem e o estado
emocional dos alunos. Isso ndo apenas se relaciona ao conteudo, mas também a forma como

ele ¢ apresentado, a fim de que seja percebido como valioso e estimulante pelo sistema nervoso

dos aprendizes. Isso pode ser um aspecto fundamental no processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse cenario, muitos pesquisadores estdo focados em explorar como as criancas
conseguem adquirir uma lingua adicional de forma tdo fluida, enquanto os adultos
frequentemente enfrentam desafios significativos no mesmo processo. Para responder a essa
questdo complexa, ¢ fundamental compreender a maneira como as criangas internalizam o
sistema linguistico de uma lingua adicional e como o utilizam na compreensdo e na producao
da fala.

A teoria da Gramatica Universal de Chomsky (1965) postula que os seres humanos
nascem com uma capacidade inata para a aquisi¢ao da linguagem. Essa capacidade ¢ ativada
inconscientemente por meio da interagdo com estimulos ambientais. Essa teoria fornece uma
base solida para compreender a aquisicdo de uma lingua adicional em criangas. De acordo com
Corder (1967), as criangas, aprendizes de L2, vém equipados com algo interno que guia e limita
a forma como elas adquirem as regras gramaticais dessa nova lingua. Ele chamou isso de
“programa de aprendizagem interno” (the internal syllabus) que se desenvolve implicitamente
e ndo coincide necessariamente com o programa de aprendizagem externo, que a institui¢ao
tenta impor aos alunos.

Assim como Corder, Bley-Vroman (2009) argumenta que as criangas possuem uma
capacidade inata e intrinseca para aprender a gramatica de uma lingua adicional. Enquanto isso,
os adultos precisam empregar suas habilidades de solugdo de problemas ao aprender a nova
lingua. Além disso, Bley-Vroman sugere que a aquisicao da lingua adicional parece ser afetada

pelos fatores emocionais, como a inibigao e atitude.

Uma possibilidade 6bvia é que o sistema inato que orienta a aquisi¢do infantil ndo
funcione mais na aprendizagem de linguas estrangeiras em adultos (ou, mais
fracamente, que seu funcionamento seja parcial e imperfeito). Isso explicaria
facilmente por que a aprendizagem de linguas estrangeiras costuma ser uma tarefa
dificil e, em ultima analise, mal sucedida. (Bley-Vroman, 1990, p. 4 — tradugdo
minha).

Completando os pontos levantados por Bley-Vroman, Benati (2014) afirma que as
criangas tendem a ser menos inibidas e mais dispostas a se envolver ativamente na vida social
ao seu redor, o que facilita o aprendizado de novas linguas. Além disso, as criangas costumam
processar a lingua de maneira mais sensorial, com base na exposi¢do a entradas simplificadas

e concretas, enquanto os adultos geralmente tém habilidades analiticas e processam a lingua de

forma mais consciente.

Os alunos mais jovens apresentam diferengas neurologicas, cognitivas e psicologicas
em relagdo aos adultos e elas influenciam na aquisi¢do de uma segunda lingua. As
criangas sdo geralmente consideradas melhores aprendizes do que os adultos. (Benati,
2014, p. 183).
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Nesse sentido, aprender uma lingua adicional na idade adulta ¢ tarefa factivel. No
entanto, se o processo se da a crianga, devido a proliferagdo de sinapses em seu cérebro e a
auséncia de filtros sociais em comparacdo com o adulto, que busca aceitacdo e teme o
julgamento, adquire a lingua com mais fluidez. Ela se permite brincar com a linguagem,
cometer erros e falar sem inibicoes.

Por outro lado, Gass e Selinker (2008) declaram que os aprendizes mais jovens,
particularmente as criangas, demonstram beneficios na aquisi¢ao da fonologia e t€m uma maior
probabilidade de alcangar niveis de proficiéncia proximos aos dos falantes nativos. Essas
afirmagdes sdo respaldadas pelas declaragdes de Sanches (2008), que explicam que desde o
inicio do desenvolvimento cognitivo, a crianga mantém a capacidade de expandir seu sistema
fonologico, enriquecendo-o com fonemas de linguas estrangeiras as quais ela é exposta.
Enquanto, o adulto monolingue, devido a ja estabelecida estrutura fonologica de sua lingua
materna, desenvolve uma sensibilidade auditiva mais restrita e geralmente se limita a produzir
os fonemas de sua lingua materna.

Outra das explicagdes para entender por que as criangas adquirem mais rapido uma
lingua adicional é considerando a hipdtese do periodo critico*. Lenneberg (1967) e autores
como Werker e Hensch (2015) definem o periodo critico como uma fase de desenvolvimento
de tempo limitado em que a experiéncia desempenha um papel fundamental na formagao de
fungdes neurais normais. Durante esses periodos, os circuitos neurais se mostram
particularmente plasticos e suscetiveis a mudangas induzidas pela experiéncia. Além disso, ao
examinar as implicagdes do periodo critico, os pesquisadores exploram como a exposi¢ao
precoce a linguagem impacta a habilidade das criangas em perceber os sons da fala e como essa
capacidade evolui com o tempo. Eles propdem que fatores maturacionais, como o
desenvolvimento do sistema auditivo, interagem com experiéncias, como a exXposi¢ao aos sons

da fala, para moldar o desenvolvimento da percep¢do da fala. Em outras palavras, a exposi¢ao

4 A Hipotese do Periodo Critico teve uma aparigdo com bases cientificas nos anos 50, postulada por E. Lenneberg
(1967), erarelacionada ao processo de aquisigdo da primeira lingua. Ao observar criangas ¢ adultos que, por motivo
de doenga ou acidente tiveram partes do cérebro ligadas a fala danificadas, tiveram que reaprender a falar
constatou-se que nas criangas o cérebro encontrava estratégias que garantiam o sucesso. O mecanismo da fala era
transferido do hemisfério danificado para o hemisfério saudavel. O mesmo ndo acontecia com os adultos.
Concluiu-se a partir de entdo que o cérebro ficava mais rigido e menos adaptavel com o passar do tempo no que
se refere a aprendizagem de linguas. O Periodo Critico foi situado justamente nesse periodo em que ocorre o que
se chama de lateralizagdo do cérebro, periodo no qual o hemisfério dominante se especializa nas fun¢des da
linguagem. Segundo Lenneberg esse periodo vai dos 2 anos até a puberdade.

Disponivel em: https://criancabilingue.wordpress.com/para-maes-e-pais/hipotese-do-periodo-critico/.
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precoce a linguagem modifica a forma como os bebés percebem os sons da fala, e que essa
modificagdo esta associada a alterag¢des na circuitaria neural do cérebro.

Pesquisas conduzidas por Townsend e Teixeira (2020) com criangas bilingues que
iniciaram a aprendizagem de um segundo idioma desde cedo demonstraram que essas criangas
superam as criangas monolingues em diversas areas. Esse dominio ¢ atribuido a uma maior
flexibilidade mental e plasticidade cerebral,’ a uma a capacidade de adaptagdo do SNC (Sistema
Nervoso Central), conforme conceptualizado por Lenneberg (1967) e Costa, Da Silva e
Jacobsen (2019). Vale destacar que esta adaptabilidade ¢ de suma importidncia para
compreender o processo de aprendizagem de idiomas em criangas bilingues. Além disso, essas
criancas tendem a apresentar uma consciéncia metalinguistica mais apurada e uma maior
criatividade, embora possuam um vocabulario inicialmente menor, uma velocidade de acesso
lexical mais lenta e uma influéncia verbal menor.

Na teoria de Chomsky (1965) sobre a Gramatica Universal (GU), enfatiza-se a
importancia do Periodo Critico, considerado um momento propicio para a aquisicdo da
linguagem. Apos esse periodo, o processo de aquisi¢do torna-se significativamente mais
complexo, o que significa que ha uma janela de tempo limitada durante a qual aprender uma
lingua ¢ mais facil e eficiente. Depois dessa fase, a aquisicdo de uma lingua tende a ser mais
dificil e menos natural. A hipétese do Periodo Critico ¢ frequentemente associada a aquisi¢ao
de lingua adicional em criancas, mas também pode se aplicar a adultos que buscam aprender
uma nova lingua. No entanto, essa hipdtese € ainda objeto de debate, e ndo ha consenso entre
os estudiosos sobre sua validade e aplicabilidade especifica para a aprendizagem de L2 em
adultos.

Em consonancia com essa perspectiva sobre mudangas na capacidade de aprendizagem
ao longo da vida, Ullman (2001) propde que diferentes sistemas de memoria estdo envolvidos
na aquisi¢do de linguas. Ele distingue entre a memoria declarativa, responsavel pela
aprendizagem consciente de informagdes, e a memoria procedimental, que sustenta o
aprendizado automatico e implicito, como ocorre na aquisicdo natural da lingua materna.
Ullman argumenta que, a medida que envelhecemos, a eficiéncia do sistema de memoria

procedimental — essencial para a aprendizagem intuitiva de uma lingua adicional— tende a

> A plasticidade cerebral consiste em uma reorganizagéo da estrutura neural do individuo ao viver uma experiéncia
nova, ou seja, a capacidade das sinapses, dos neurénios ou de regides do cérebro de alterar suas propriedades
através do uso ou estimulac@o. A plasticidade cerebral € especialmente relevante na aquisi¢ao de linguagem e em
processos de aprendizagem, como aquisicdo de segundas linguas, onde o cérebro pode se reorganizar para
acomodar o novo conhecimento linguistico. Essa plasticidade ¢ mais pronunciada em idades mais jovens, mas
continua ao longo da vida, embora em menor grau. Ela ¢ fundamental para a adaptagdo do cérebro as mudancas
no ambiente e na experiéncia do aprendiz, facilitando a aquisi¢do de novas informagdes e habilidades.
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diminuir, o que pode explicar, em parte, as dificuldades encontradas por adultos na aquisicao
de novas linguas apds o Periodo Critico.

Voits et al. (2022) examinaram o potencial beneficio de gerenciar mais de um idioma
no cérebro e na cognicado. Os resultados mostram que o bilinguismo ativo a longo prazo leva a
um maior volume do hipocampo, que esta relacionado @ memoria e € particularmente vulneravel
ao envelhecimento cognitivo. De acordo com o estudo, o bilinguismo ativo a longo prazo leva
a um maior volume do hipocampo em individuos mais velhos. O hipocampo ¢ uma estrutura
cerebral. Portanto, o estudo sugere que o bilinguismo pode ter efeitos protetores contra a perda
cognitiva relacionada a idade.

A figura a seguir (Figura 5) mostra os resultados de um estudo que mede volumes de
substancia cinzenta em graduandos monolingues (inglés) ou bilingues (inglés e espanhol).
Areas vermelhas indicam onde os volumes de matéria cinzenta eram maiores em um grupo em
relag@o ao outro. No total, os participantes do estudo que falam inglés e espanhol tiveram maior

volume de substancia cinzenta em comparagdo com os participantes que falam apenas inglés.

Gray-matter volume in bilinguals vs. monolinguals

Bilingual: Spanish and English Monolingual: English only

Prefrontal Parietal
cortex

Left hemisphere Right hemi

Figura 5 — Resultados de um estudo sobre volumes de substéncia cinzenta em estudantes monolingues e
bilingues. Participantes bilingues (inglés e espanhol) exibiram maior volume de matéria cinzenta em
comparagdo com os monolingues (apenas inglés). Crédito: Reproducao | Cerebral Cortex 2016.

Fonte: https://www.awebic.com/bilingue/.

Em sintese, a aquisicdo de uma lingua adicional durante a infancia ¢ favorecida por uma
combinagdo de fatores biologicos, cognitivos, emocionais € sociais. A plasticidade cerebral, a
auséncia de inibi¢des sociais mais rigidas, a sensibilidade a estimulos ambientais e a atuagao
de sistemas de memoria especificos conferem as criangas uma vantagem significativa em

comparacdo aos adultos na aprendizagem de novas linguas. Além disso, as teorias sobre o
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Periodo Critico e a Gramatica Universal, aliadas as evidéncias neurocientificas recentes sobre
o impacto positivo do bilinguismo no cérebro, reforgam a importancia de proporcionar as
criancas ambientes de aprendizagem ricos, afetivamente acolhedores e linguisticamente
estimulantes. Esses fatores, em conjunto, nao apenas favorecem a aquisi¢ao da lingua adicional,
mas também contribuem para o desenvolvimento cognitivo mais amplo, com efeitos
duradouros ao longo da vida. A seguir, discutiremos como diferentes metodologias de ensino

podem potencializar esse processo de aprendizagem em contextos educacionais formais.

2.3 METODOLOGIA DE ENSINO IMPLICITO E EXPLICITO NA L2

Considerando os novos enfoques de ensino em sala de aula, varios pesquisadores estao
explorando metodologias pedagdgicas, tanto explicitas quanto implicitas. Andrews (2007)
conduziu estudos significativos sobre os impactos das instru¢des explicitas e implicitas no
processo de aprendizagem, demonstrando que a aplicagdo desses dois métodos desempenha um
papel crucial no aprimoramento do aprendizado: Compreender e implementar metodologias
pesquisadas na area de Ensino de Inglés para Falantes de Outras Linguas (Teaching English to
Speakers of Other Languages) tornou-se cada vez mais complexo para o profissional
especialmente quando se trata de pesquisas baseadas em instru¢des implicitas e explicitas
(Andrews, 2007). Boa parte de nossa aprendizagem ndo necessariamente utiliza mecanismos
conscientes, quer dizer que a forma explicita e implicita esta envolvida no desenvolvimento da
aprendizagem. Por seu lado, Jarvis (2015) destaca que a aprendizagem explicita e implicita sdo
duas formas distintas de adquirir conhecimento e ambas estdo relacionadas ao que
internalizamos a partir de nossas experiéncias. A aprendizagem explicita ¢ consciente, enquanto
a aprendizagem implicita (ou tacita) envolve aspectos nao conscientes ou nao voluntarios da
experiéncia. Além disso, ele observa que uma grande parte da aprendizagem €, na verdade,

implicita, e que o comportamento humano ¢ amplamente influenciado pelo inconsciente.

2.3.1 Ensino explicito e implicito

As defini¢des de aprendizagem implicita (Seger, 1994; Reed, Johnson 1998) e explicita
(DeKeyser, 2003) tém origem no campo da psicologia e se concentram na auséncia ou presenca
de operagdes conscientes como um fator distintivo crucial da metodologia. Na aquisicao de

lingua suplementar, a aprendizagem implicita € tipicamente definida como a aquisicdo de
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conhecimento sobre a estrutura subjacente de um ambiente de estimulo complexo por um
processo que ocorre de forma natural, simples e sem operagdo consciente, enquanto a
aprendizagem explicita é caracterizada por operagdo mais consciente onde o individuo faz e
testa hipoteses em busca de estrutura. O conhecimento implicito e explicito da lingua adicional
(L2) sdo dois construtos centrais no campo da aquisicdo de uma lingua adicional (SLA)
(Gutiérrez, 2012).

O termo “aprendizagem implicita” foi sugerido pela primeira vez na dissertacdo de
Reber (1967), na qual foi a primeira demonstracao do aprendizado implicito como uma forma
de aprendizado que ocorre sem a consciéncia do processo de aquisi¢do ou conhecimento do que
realmente foi aprendido. Nessa linha, Rebuschat e Williams (2013) mencionam que o termo
implicito se restringe geralmente as situacdes em que os sujeitos adquiriram conhecimentos
inconscientes, tipicamente em condi¢des de aprendizagem acidental.

Essa perspectiva ¢ corroborada por Williams (2009), que destaca que o conhecimento
implicito ¢ uma ferramenta valiosa na aprendizagem de uma segunda lingua, pois permite que
os alunos absorvam a lingua de maneira natural, sem a necessidade de explicacdes detalhadas
das regras gramaticais. Com o conhecimento implicito, os alunos conseguem perceber padrdes
na lingua-alvo e desenvolver uma intui¢do sobre a sua gramatica, o que contribui para falar com
mais fluéncia e precisdo. No entanto, vale ressaltar que a instrug¢do explicita ainda pode ser util
em casos em que regras complexas precisam ser aprendidas ou para corrigir erros especificos.
E uma combinagio equilibrada dessas abordagens que geralmente resulta na melhor aquisi¢io
de uma segunda lingua.

Portanto, conforme manifestado por Rebuschat e Williams (2013), o conhecimento
implicito parece ser mais resistente a disturbios neurologicos e ao teste do tempo, ou seja,
mantém-se por um periodo mais prolongado do que o conhecimento explicito. Ao mesmo
tempo, eles ressaltam que se sabe pouco de outros aspectos cruciais do aprendizado implicito
de L2 (segundas linguas), como, por exemplo, entender melhor quais aspectos da L2 podem ou
nao ser adquiridos como resultado da exposi¢do, sem intervengdes explicitas.

Os estudos de Ellis (2006) refor¢am a necessidade de uma analise teérica detalhada dos
processos de aprendizagem implicita e explicita para pedagogia tanto tedrica quanto pratica.
Nesse sentido, Freitas e Xavier (2017) definem o ensino implicito como uma abordagem
pedagdgica que enfatiza a aprendizagem por meio de experiéncias praticas com o uso de lingua
adicional, focando na compreensao ¢ producao de significados. Por outro lado, o aprendizado
explicito € equivalente ao aprendizado intencional de informagdes. Por exemplo, memorizar

uma lista de pares de palavras seria um exemplo de aprendizado explicito. A aprendizagem
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implicita é tipicamente feita na auséncia de percepcao consciente. Baseados nos estudos de
Freitas e Xavier (2017) pode ser afirmado que o objetivo do ensino explicito ¢ desenvolver o
conhecimento metalinguistico e promover a compreensao consciente das estruturas de linguas
estrangeiras. Eles sugerem que o ensino explicito deve utilizar estratégias que facilitem a

aprendizagem das regras gramaticais de uma segunda lingua.

A atencdo aprendida limita o potencial de aprendizagem implicita, e & por isso que a
aprendizagem explicita ¢ necessaria na aquisi¢do da L2. [...] A aquisi¢do da
linguagem pode ser acelerada por meio de instrugdes explicitas (Ellis, 2015).

Ellis (2015) observa que a atengdo aprendida limita o potencial da aprendizagem
implicita, e € por isso que a aprendizagem explicita € necessaria na aquisicao da L2. A instrucao
explicita pode acelerar o aprendizado da linguagem, especialmente ao ensinar regras complexas
que podem ser dificeis de adquirir apenas por meio da exposic¢ao incidental. Ellis (2015) revisa
as dinamicas instrucionais, psicologicas, epistemoldgicas, sociais € neurologicas da interface
pela qual o conhecimento explicito das associa¢des forma-significado impacta a aprendizagem
implicita da linguagem.

O termo aprendizagem explicito ¢ geralmente aplicado a cendrios de aprendizagem
nos quais os sujeitos sdo instruidos a procurar ativamente padrdes, ou seja, a

aprendizagem ¢ intencional, um processo que tende a resultar em conhecimento
consciente.” (Rebuschat; Williams, 2013, p. 1).

Aquino (2012) explica que o conhecimento explicito € aquele que vocé pode descrever
em palavras e entender conscientemente. Isso significa que vocé pode analisa-lo e explica-lo.
No entanto, ter esse conhecimento nao significa necessariamente que vocé pode usa-lo ao falar.
E como saber as regras de gramatica, mas nio necessariamente usa-las corretamente quando se
fala.

Estudos reforcam a importancia dessas abordagens. Weissheimer e Caldas (2021)
analisaram o impacto dos tipos de feedback implicito e explicito na producao oral bilingue.
Nesse estudo, observaram que ambos os tipos de feedback (implicito e explicito) influenciam
positivamente, mas cada um tem um impacto diferente em aspectos especificos da linguagem:
o feedback explicito melhora a precisao gramatical, enquanto o implicito teve um impacto
maior na densidade lexical ponderada e na fluéncia.

Essas descobertas complementam os estudos de Gutiérrez (2012), que examinou as
discrepancias entre as habilidades de conhecimento implicito e explicito em alunos que estdao

aprendendo espanhol como segunda lingua. Os resultados revelaram que o conhecimento
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implicito tem uma relagdo mais forte com as habilidades orais, ou seja, falar e ouvir, enquanto
o conhecimento explicito estava mais fortemente associado com as habilidades escritas,
incluindo escrever e ler. Nessa linha, Freitas e Xavier (2017) conduziram um estudo com
estudantes que estavam aprendendo italiano como lingua adicional. Eles queriam ver como o
ensino que os alunos receberam afetou a qualidade dos textos que escreveram. Notaram que o
ensino explicito, com regras ensinadas diretamente, ajudou os alunos a escrever textos mais
precisos. Por outro lado, o ensino implicito, sem regras ensinadas diretamente, também teve
textos precisos, mas nao foram tao bons quanto os do grupo de ensino explicito. No entanto,
mesmo o ensino explicito ndo fez com que os alunos dominassem completamente as estruturas
da lingua italiana.

No caso de regras gramaticais complexas, Andrews (2007), ao conduzir estudos com
adultos, que estavam aprendendo inglés como segunda lingua, observou que a instrugdo
explicita funcionou melhor do que a instru¢do implicita. O autor atribuiu esse achado ao fato
de que a abordagem mais formal e cognitiva da instrugdo explicita estava mais alinhada com as
expectativas dos alunos adultos e com o funcionamento de seus cérebros. Além disso, regras
gramaticais complexas podem ser dificeis de induzir, e a instrucao explicita acelera o processo
de aprendizagem, enquanto a instru¢do implicita pode depender de muitas oportunidades
comunicativas em sala de aula e de exposicao fora da sala de aula para ser eficaz.

DeKeyser (1997), que analisou a automatizagdo de regras morfossintaticas
explicitamente aprendidas numa segunda lingua, argumenta que o aprendizado explicito,
combinado com as praticas implicitas e exposicdo significativa, pode facilitar a aquisi¢do de
regras morfossintaticas. Schmidt (1990), por sua vez, reconhece a importancia da aprendizagem
implicita em contextos em que os aprendizes estdo expostos a estimulos estruturados, mas
aponta que a instrugdo explicita ¢ vantajosa em situagdes especificas como nas regras
gramaticais.

Adicionalmente, Hulstijn e Hulstijn (1984) demonstraram que os aprendentes com
conhecimento explicito de regras gramaticais apresentaram resultados de desempenho
significativamente mais elevados em comparagdo com aqueles que nao foram capazes de
formular as regras de forma clara. Assim, os estudos indicam que as aprendizagens implicita e
explicita se complementam, cada uma contribuindo de maneira Unica para o desenvolvimento

da competéncia linguistica em uma segunda lingua.
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2.3.2 Memoria de curto e longo prazo

Conforme as informacdes de Siqueira (2018), a classificacdo da memoria pode ser feita
com base em dois critérios: (a) o curso temporal de armazenamento e (b) a natureza da
informacao armazenada. Considerando o curso temporal do armazenamento, a memoria pode
ser dividida em: imediata, curta duragdo e longa duracdo. A classificagdo relacionada a natureza
da informagdo armazenada envolve os seguintes tipos de memdria: explicita ou declarativa,
implicita ou ndo declarativa.

A memoria de curto prazo ou de curta duracdo (duragdo por minutos ou horas) ¢
caraterizada porque as informagdes permanecem de forma temporaria e limitada, o que significa
que as informacgdes armazenadas nela podem ser facilmente esquecidas se ndo forem utilizadas
ou transferidas para a memoria de longo prazo.

A memoria de longo prazo ou de longa duragdo (duracao por dias ou por toda a vida) ¢
responsavel pelo registro de nossas lembrangas permanentes. A consolidacdo de memorias de
longo prazo tem relagdo intrinseca com o hipocampo no lobo temporal. Para Poo ef al. (2016)
a memoria de longo prazo envolve diversos mecanismos fisiologicos que visam a desenvolver
condicdes favoraveis ao armazenamento de informagdes através de alteragdes anatOmicas e
fisiologicas. Esses mecanismos incluem a fungdo moduladora e a potencializagao de estimulos.
Por sua vez, Silvério e Rosat (2006) mencionam que os neurotransmissores sao essenciais para

a formac¢do da Memoria de Longo Prazo (MLT).

[...] a construgdo da memodria de longo prazo (MLP), depende da ligacdo de
neurotransmissores a receptores especificos para dar inicio a uma cascata de reacdes
bioquimicas (Silvério; Rosat, 2006, p. 221).

Segundo Cosenza e Guerra (2011), € necessario compreender que existem
conhecimentos adquiridos, lembrados e utilizados conscientemente, assim como outros que sao
acessados de maneira inconsciente, denominados memdoria explicita ¢ memoria implicita,
respectivamente.

A memoria explicita também ¢ considerada como memoria de curto prazo, memoria
operacional, de trabalho ou declarativa. Gongalvez (2022) menciona que a “memoria de
trabalho” ou “memoria operacional” ¢é responsavel por armazenar quantidades limitadas de
informacdes por um curto periodo de tempo. A memoria implicita € conhecida como memoria
de longo prazo, procedural ou ndo declarativa. A memoria de trabalho (memoria explicita) ¢

aquela que utilizamos no dia a dia, como, por exemplo, quando guardamos mentalmente um
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endereco, um numero de telefone, entre outros. Enquanto a memoria procedural (memoria
implicita) ¢ a que chamamos de memodria de procedimentos, como, por exemplo, quando
aprendemos a andar de bicicleta, tocar um instrumento musical ou abotoar os botdes de nossas
roupas, entre outras atividades.

O processo funciona da seguinte maneira: para que uma informacao relevante se torne
consciente, ela precisa passar por um filtro de atenc¢do e logo, em seguida, por um processo de
codificagdo, provocando a ativagdo de neurdnios. Se essa informagdo for considerada
importante para o individuo, ela serd retida; caso contrario, sera descartada. Em termos simples,
quando reconhecemos algo como relevante, somos capazes de reté-lo na consciéncia por mais
tempo. Para alcancar essa retengdo, podemos empregar recursos audiovisuais, técnicas de
repeticao, entre outros.

Em suma, como indicado por Cosenza e Guerra (2011), a memoria de trabalho ou de
curto prazo possui um processo adicional que permite a retengao da informagao por mais tempo.
Isso ocorre através da ativagao de registros ja armazenados no cérebro. Em outras palavras, se
uma informacgao for reativada um numero suficiente de vezes, a memoria operacional podera

reté-la por mais tempo.

Repeticdo de manutencdo

[\ Reforco

Atencdo
INFORMACAO - MEMORIA DE MEMORIA DE
CURTO PRAZO - LONGO PRAZO
*A informacdo que *A informagdo ndo * Novas sinapses
ndo presta repetida é quando
atencdo é perdida. relembramos a
perdida. informacao.

Figura 6 — Esquema que representa o processo de consolidagdo da informag@o em memoria de longo prazo,
mostrando como as informagdes adquiridas com atengdo sdo transferidas para a memoria de longo prazo.

Fonte: Adaptagio da figura de Montenegro (2016)°.

A figura anterior (Figura 6) ilustra o processo pelo qual as novas informag¢des adquiridas
com aten¢do permanecem no cérebro por um periodo de curto prazo e, através de processos de
reforco, sdo consolidadas na memoria de longo prazo. Primeiramente, se as informagdes forem
consideradas importantes pelo cérebro, elas sdo encaminhadas para a memoria de curto prazo

ou memoria explicita. Vale ressaltar que, para essa informagao se tornar consciente, ela deve

® Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/304014230.
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atravessar o filtro da atencdo, destacando a importancia da atengdo durante a aquisi¢do de
informacdes — processo que desencadeia a formagdo de novas memorias. Em seguida, quando
essas informacdes sdo repetidas diversas vezes, essa repeticdo sinaliza ao cérebro a sua
importancia e necessidade de armazenamento. Além disso, conteudos emocionalmente
marcantes t€ém maior propensdo a consolidacdo na memoria de longo prazo, implicando o
aumento da produgdo e liberagdo de neurotransmissores e, consequentemente, a formagao de
novas conexdes neurais (sinapses). Em outras palavras, a aprendizagem de algo novo estimula
o desenvolvimento de novas conexdes no cérebro. Finalmente, o refor¢o continuo exerce um
papel fundamental na consolidagdo da memoria de longo prazo, fortalecendo as sinapses por
meio da revisdo ¢ relembranga das informagoes.

Diante dessa compreensao dos mecanismos de consolidagdo da memoria, estratégias
pedagogicas que envolvam a repetigdo consciente de conteidos tornam-se especialmente
relevantes para a aprendizagem linguistica. Considerando os achados de Hassinger-Das et al.
(2017), aumentar a frequéncia da exposicao de uma palavra ¢ uma abordagem préatica e eficaz
que pode ser implementada para facilitar o desenvolvimento da linguagem. Assim, a repeti¢cao
ndo apenas refor¢a a retencao de novas informagdes, como também desempenha um papel
crucial na aquisi¢@o de vocabulario em contextos de ensino de lingua adicional.

No entanto, além da frequéncia e da repeticdo, a forma como o conhecimento ¢
internalizado — de maneira implicita ou explicita — também exerce influéncia decisiva no
processo de aquisi¢do de uma segunda lingua. Autores como Castro (2015) indicam que o
conhecimento explicito corresponde ao dominio declarativo ou consciente, que se desenvolve
por meio de instru¢des diretas. Em contraposi¢do, o conhecimento implicito ¢ caracterizado
como procedural e inconsciente, adquirido de forma natural e automatizada durante a pratica
linguistica. De maneira semelhante, Gutiérrez (2012) destaca que o conhecimento implicito da
L2 ¢ intuitivo e se manifesta automaticamente durante o uso fluente da lingua, sem que o falante
consiga verbalizar as regras que domina. J4 o conhecimento explicito, de natureza consciente e
declarativa, pode ser acessado e verbalizado durante o processamento controlado.

Complementando essa perspectiva, Paradis (2004) ressalta que a competéncia
linguistica implicita representa uma das quatro areas neurofuncionais envolvidas na aquisi¢ao
e no uso de linguas, juntamente com o conhecimento metalinguistico, a pragmadtica e a
motivacdo. Essas diferentes dimensdes revelam que o ensino de uma lingua adicional deve
considerar ndo apenas a quantidade de exposi¢cdo e o refor¢o de contetdo, mas também a

natureza do conhecimento que se pretende desenvolver nos aprendizes.
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Linguistic competence is acquired incidentally, is stored implicitly, is used
automatically, and is subserved by procedural memory. It is acquired incidentally in
that acquirers focus their attention on something other than what is internalized, such
as focusing on acoustic properties of sounds while internalizing the proprioception
that allows them to perform articulatory movements; or on semantic and pragmatic
aspects of an utterance while internalizing its morphosyntax. It is stored implicitly in
that speakers are not conscious of the computational procedures that generate the
sentences they produce and the underlying structure of these sentences remains
forever opaque to introspection (Paradis, 2004, p. 2).

Esses diferentes modos de aquisicdo — implicita e explicita — dependem, em grande
parte, da maneira como o cérebro organiza, processa € armazena as informacdes recebidas.
Nesse contexto, ¢ fundamental compreender o papel das estruturas cerebrais envolvidas na
consolida¢do da memoria, especialmente o hipocampo.

O hipocampo ¢é responsavel pela consolidagdo da memoria de curto prazo em memoria
de longo prazo, quando as informacdes sdo consideradas relevantes. Contudo, o
armazenamento definitivo dessas informagdes ocorre em diversas regides do cortex cerebral
(Silvério; Rosat, 2006). Em outras palavras, o hipocampo atua como uma ponte, promovendo
a transferéncia de memorias consolidadas para outras areas do cérebro onde serdo armazenadas
de forma duradoura. Estruturalmente, o hipocampo ¢ uma formacao bilateral, com uma unidade
presente em cada hemisfério cerebral, localizada na parte medial dos lobos temporais, nas

laterais do cérebro e acima dos lobos occipitais (Figura 7).

Amigdala

Amigdalas

(o enial

Figura 7 — Hipocampo visualizado de um lado lateral (esquerdo) e ventral (direito).

Fonte: https://www.aprendiendojuntosneuropsi.com/post/el-hipocampo.

Além da atuacdo anatdmica do hipocampo na consolidagdo das memorias, ¢ importante
considerar a memoria enquanto fung¢do cognitiva essencial para o aprendizado. A memoria
desempenha um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem, pois € responsavel
por registrar, reter € armazenar as informagdes adquiridas ao longo do tempo. De acordo com

Silvério e Rosat (2006), a memoria pode ser definida como a capacidade de reter e armazenar
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informagdes adquiridas durante a vida. De maneira similar, Ullman (2001) descreve a memoria
como um sistema cognitivo que possibilita ndo apenas a aquisi¢cdo € o armazenamento, mas
também a recuperacao posterior de informacdes, processo indispensavel para a construgdo e a

consolidagdao do conhecimento linguistico.

Exposicdo
L2 L4 ﬁ

Meméria Meméria
declarativa procedimental
EXPLICITA IMPLICITA

Figura 8 — Ilustracdo da ideia de Ullman (2001), onde o conhecimento explicito pode se tornar implicito
por meio de uma exposicdo intensiva a uma lingua adicional. Figura elaborada pela autora deste

trabalho.

Na figura anterior (Figura 8) observamos que o conhecimento linguistico armazenado
na memoria declarativa pode, com exposi¢do intensiva a uma segunda lingua, se tornar parte
do conhecimento que adquirimos automaticamente, tornando-se implicito e inconsciente,
armazenado na memoria procedimental.

Baseado no modelo de Ullman (2001), Aquino (2012) expde que na aprendizagem de
uma lingua adicional (L2), o aprendiz inicialmente usa seu sistema de memoria declarativa para
aprender tanto palavras e expressdes como estruturas mais complexas regidas por regras
gramaticais. Isso significa que, nos estagios iniciais, a L1 (primeira lingua) e a L2 sdo
processadas de maneira diferente. A medida que a aprendizagem avanga, o sistema de memoria
procedural entra em ag¢do, adquirindo conhecimento gramatical, e as areas cerebrais envolvidas
na L1 e L2 mostram padrdes neurocognitivos semelhantes. Em outras palavras, a medida que o
aprendiz se torna mais proficiente em uma segunda lingua, o cérebro dele comeca a processar
ambas as linguas de maneira semelhante.

Em sinteses, as duas memorias podem interagir de varias maneiras durante o processo
de aprendizagem. Quando ambas as memorias estdo funcionando bem, elas podem se
complementar, melhorando a aprendizagem em certos casos. Por exemplo, a memodria
declarativa, com sua capacidade de aprendizado rapido, pode inicialmente adquirir

conhecimento, enquanto a memoria procedimental ¢ aprendida de forma gradual.
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No estudo realizado por Roediger e Karpicke (2006), que exploraram os impactos dos
testes na aprendizagem e retencao de informacdes a longo prazo, foi observado que a pratica de
realizar testes de memoria melhora a capacidade de retencdo futura das informacgodes. Isso ¢
conhecido como o efeito de testagem. Além disso, os resultados do estudo demonstraram que
esse efeito ¢ mais pronunciado quando os testes sdo espacados ao longo do tempo, ao invés de
serem agrupados em uma Unica sessao.

Além disso, a pesquisa de Carrier e Pashler (1992) sobre a influéncia da recuperagao
bem-sucedida’ de um item e da reten¢do desse item na memoria, mostra que, a recuperagio
bem-sucedida ndo melhora a retengdo, ou seja, que lembrar bem ndo faz a memoria ficar mais
forte, apenas nos dé outra chance de ver o que queremos lembrar. Além disso, os resultados da
pesquisa mostraram que lembrar algo uma vez e depois fazé-lo trés vezes em testes de memoria
foi melhor que ver a mesma coisa quatro vezes para lembrar apds 48 horas. Portanto, o uso do
método para lembrar antes de testar mostrou-se mais eficaz do que apenas testar, o que esta
alinhado com as descobertas dos estudos de Roediger e Karpicke (2006).

Por meio de pesquisas com Eletroencefalograma (ERP) ® em um ambiente de lingua
artificial, Finger et al. (2011) trouxeram contribui¢cdes relevantes para a compreensdao da
aprendizagem de uma L2 na idade adulta. Os autores investigaram a neurocogni¢do da
gramatica da lingua adicional apés um periodo prolongado sem exposi¢do a lingua e
descobriram que, quando a essa lingua ¢ bem aprendida, ndo ¢ necessario pratica-la diariamente
para manté-la. Mesmo apos varios meses sem uso, a L2 ndo ¢ completamente esquecida, o que
indica uma reten¢do do conhecimento linguistico adquirido.

Na verdade, em relagdo a alguns aspectos linguisticos, como a gramatica, o cérebro pode
até mesmo melhorar, semelhantemente ao que ocorre com a lingua materna. Isso sugere que
uma vez que alguém tenha adquirido proficiéncia em uma lingua adicional, essa pessoa nao a
esquecera facilmente e, em alguns aspectos, pode até mesmo aprimora-la mesmo sem pratica

continua. Essas descobertas t€ém implicagdes importantes para a aprendizagem de linguas

7 Bem-sucedida, dentro do contexto, refere-se ao ato de recuperar informagdes com éxito da memoria. Em outras
palavras, quando alguém tenta lembrar algo e ¢ capaz de fazé-lo com sucesso, essa recuperagdo bem-sucedida
indica que a informacao foi retida na memoria de forma eficaz e pode ser lembrada quando necessario.

8 La de onda forma ERP consiste en un conjunto de ondas o picos positivos y negativos, que estan relacionados
de manera complicada con un conjunto de componentes subyacentes en el cerebro que reflejan procesos
neurocognitivos especificos. No podemos ver directamente estos componentes, pero tratamos de sacar inferencias
sobre ellos a partir de las formas de onda observadas del ERP del cuero cabelludo. Disponivel em:
https.//espanol.libretexts.org/Ciencias_Sociales/Psicologia/Libro%3A4_An%C3%Allisis_de_Datos Potenciales_
Relacionados_con_Eventos_Aplicados _(Suerte)/12%34_Ap%C3%A9ndice 1.



https://espanol.libretexts.org/Ciencias_Sociales/Psicologia/Libro%3A_An%C3%A1lisis_de_Datos_Potenciales_Relacionados_con_Eventos_Aplicados_(Suerte)/12%3A_Ap%C3%A9ndice_1
https://espanol.libretexts.org/Ciencias_Sociales/Psicologia/Libro%3A_An%C3%A1lisis_de_Datos_Potenciales_Relacionados_con_Eventos_Aplicados_(Suerte)/12%3A_Ap%C3%A9ndice_1
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adicionais na idade adulta, indicando que o conhecimento linguistico adquirido pode ser mais
resiliente do que se pensava anteriormente, mesmo apds periodos de ndo uso.

Considerando essas evidéncias sobre o desenvolvimento da L2mesmo sem uso
continuo, torna-se fundamental investigar de que forma esse fendmeno se manifesta em
contextos especificos de aprendizagem. Para isso, no capitulo a seguir, serdo apresentados os
procedimentos metodologicos adotados neste estudo, incluindo a caracterizagdo dos
participantes, os instrumentos utilizados e os critérios de coleta e analise dos dados, que
possibilitaram examinar com maior precisao os efeitos da exposicao e da auséncia de pratica

no processamento da L2.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados em nossa
pesquisa. A descricdo estd organizada em trés partes: primeiramente, caracterizamos 0s
participantes do estudo; em seguida, detalhamos os estimulos utilizados nas duas etapas do
experimento; por fim, descrevemos os métodos de coleta de dados e os materiais aplicados, que

incluiram questiondrios (na primeira etapa) e entrevistas (na segunda etapa).

3.1 PARTICIPANTES

O ambiente escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foram as classes de 3° ano
do Colégio Adventista de Botafogo, uma institui¢ao privada e religiosa de Ensino Fundamental
e Ensino Médio na cidade do Rio de Janeiro. Todos os pais ou responsaveis dos participantes
assinaram o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)’, que também incluia um
questionario sociocultural do responsavel, que providenciou mais informagdes para
complementar o contexto social de cada aluno (ver Anexo A). E essencial mencionar que esta
pesquisa teve uma grande colaboragdo de duas professoras regentes, responsaveis pelas turmas,
e trés funcionarios, assim como, a disposi¢ao da coordenadora e o apoio do diretor do colégio.

Vale mencionar que o Ensino Fundamental deste colégio tem duas turmas para cada
série, uma pela manha (turma A) e a outra tarde (turma B). Para realizar nosso experimento,
trabalhamos com alunos de 8 e 9 anos pertencentes ao 3° ano A e B do Ensino Fundamental I.

Sendo assim, o experimento contou com um total de 29 participantes, compreendendo
alunos do 3° ano A (turno da manha) e do 3° ano B (turno da tarde). A turma do 3° ano A com
13 participantes (11 meninos e 2 meninas), enquanto a turma do 3° ano B com 16 participantes
(9 meninos e 7 meninas). Isso significa que dos 29 participantes, 9 eram do sexo feminino e 20

do sexo masculino, todos com o portugués como lingua nativa (Tabela 1).

° Entende-se por Processo de Consentimento Livre € Esclarecido todas as etapas a serem necessariamente
observadas para que o convidado a participar de uma pesquisa possa se manifestar, de forma autdbnoma, consciente,
livre e esclarecida. A Resolucdo CNS 466/2012 determina o TCLE.

Disponivel em: https.//cep.ufv.br/wp-content/uploads/2014/11/Resolucao-CNS-4661.pdf.



https://cep.ufv.br/wp-content/uploads/2014/11/Resolucao-CNS-4661.pdf
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Turma Masculino Feminino
3% ano A (turno manha) 11 2
3° ano B (turno tarde) 9 7
Total 20 9

Tabela 1 — Distribuicéo dos participantes de 3° ano A e B do Ensino Fundamental I por sexo e turma.

Dessas 29 criangas, 14 tinham 8 anos de idade e 15 tinham 9 anos. Além disso, consideramos
a lateralidade'® dos participantes, uma informagido que pode contribuir nas pesquisas futuras.

Do grupo total, 25 eram destros, e apenas 4 eram sinistros (Apéndice A).

Idade Lateralidade
Com 8 anos Com 9 anos Destros Canhotos
14 alunos 15 alunos 25 alunos 4 alunos

Tabela 2 — Distribuicdo dos participantes do 3° ano A e B do Ensino Fundamental I por idade e lateralidade.

A populagdo foi escolhida por ndo ter tido aprendizado formal de lingua espanhola
previamente, o que permitia a observa¢ao em primeiro plano do processo de aprendizagem.
Deve ser enfatizado que a disciplina de espanhol ¢ ofertada no Ensino Fundamental a partir do
3° ano com 1 aula semanal (50 minutos).

As 29 criangas do 3° ano A e B foram divididas em quatro grupos, resultando em duas turmas
expostas a estimulos em lingua espanhola e duas em lingua portuguesa, sua lingua materna.
Inicialmente, havia dez participantes por metodologia. No entanto, devido a pandemia de
Covid!! e a flexibilizagdo da obrigatoriedade das aulas presenciais, alguns alunos ndo
compareceram presencialmente as aulas. Alguns, até mesmo, ndo participaram das aulas

remotamente. Por fim, nosso experimento contou, de fato, com 7 participantes por

10°A lateralidade é uma caracteristica individual que pode afetar o comportamento, as habilidades motoras, a
cognigdo ¢ a saude das pessoas. Portanto, é importante considerar a lateralidade dos participantes em pesquisas
para entender melhor como ela pode influenciar os resultados e para garantir que as intervencgdes ¢ abordagens
sejam personalizadas de acordo com as necessidades e caracteristicas de cada individuo.

11 A Covid-19 é uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. O SARS-CoV-2 ¢ um betacoronavirus descoberto em
amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de
Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019.

Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus.



https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus

50

grupo/condi¢do. Cada lingua teve um grupo que utilizou a metodologia implicita e outro a

metodologia explicita, conforme ilustrado no Quadro 1.

Alunos Alunos Alunos Alunos
Espanhol Portugueés Espanhol Portugueés
Implicito Explicito Explicito Implicito

Quadro 1- Organizagdo dos participantes do 3° ano A e B distribuidos nas quatro condi¢des de espanhol
e portugues.

3.2 ESTIMULOS

Nesta se¢do, apresentamos o estimulo utilizado nas duas etapas do experimento. Para
nossos estimulos, produzimos um total de 12 videos de desenhos animados com histdrias
especialmente criadas para criangas e projetadas em sala de aula. Durante um periodo de trés
dias consecutivos, exibimos quatro videos por dia, um para cada grupo. Cada histéria foi
adaptada para se adequar a um dos quatro tipos de condicdes criadas a partir do cruzamento

entre metodologia (implicita vs. explicita) e lingua (espanhol vs. portugués):

e Espanhol Implicito: Atips.//voutu.be/dcXWt-Y1Pak

e Portugués Implicito: htips://voutu.be/2BOxnlBiDkw

e [Espanhol Explicito: https://voutu.be/ILngNtHMZ2IQ

e Portugués Explicito: hzips://voutu.be/2cipOa87Hn0

Através desse cruzamento de variaveis, dos quatro videos projetados diariamente, duas
historias foram relatadas em espanhol e as outras duas, em portugués. Os audios das historias
foram gravados por nds; eu relatei as historias em espanhol e minha orientadora, as historias

em portugues.


https://youtu.be/dcXWt-Y1Pak
https://youtu.be/2BOxn1BiDkw
https://youtu.be/JLngNtHM2lQ
https://youtu.be/2cipOa87Hn0
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Para aprimorar o processo, promover uma maior reten¢cdo das informagdes, bem como
averiguar o aprendizado, desenvolvemos um conjunto de dez pseudopalavras'? tanto em
espanhol quanto em portugués. Essas pseudopalavras foram utilizadas para nomear os
personagens e alguns objetos nas historias, conforme a condi¢ao a qual o aluno foi exposto.
Isso foi feito com o objetivo de tornar o processo mais interativo, engajador € a0 mesmo tempo
refor¢ando, assim, o processo de memorizagao, como indicado por Bagolin e Keske (2018).

Pseudopalavras sdo palavras inventadas que nao possuem significado real, mas sdo
construidas com padrdes fonotaticos'® compativeis com a lingua original. Isso quer dizer que
as pseudopalavras mantém uma estrutura fonética compativel com a lingua em questdo. As
vinte pseudopalavras, utilizadas no presente estudo, foram geradas a partir de palavras ja
existentes da lingua espanhola, por exemplo, a palavra em espanhol “manzana” (macga) foi
modificada para “napana”, em que algumas vogais e consoantes foram alteradas em relagao a
palavra original como o nimero de silabas, vogais e consoantes, bem como mantendo a
semelhanca na pronuncia. Para uma comparago justa com o teste em portugués, adaptamos a
pseudopalavra criada em espanhol, realizando pequenas modificagdes nos fonemas para
adequa-la ao sistema fonético do portugués. Mantivemos a estrutura basica e a semelhanga na
pronuncia em relacdo a pseudopalavra em espanhol. Isso nos permitiu garantir uma
equivaléncia ortografica entre as pseudopalavras nas duas linguas.

Além da criagdo de pseudopalavras para avaliar a aquisi¢do lexical, foram criadas
também as imagens dos objetos e personagens apresentados nos videos. Estas imagens eram
figuras irreais, sem um significado especifico, mas que tinham por objetivo oferecer uma
representacao visual dos elementos novos. Embora visualmente parecessem reais, continham
elementos ou caracteristicas que nao correspondiam a realidade.

Em cada dia de teste, foram apresentadas trés pseudopalavras contidas nas historias,
com excegao do terceiro dia, no qual foram apresentadas quatro pseudopalavras.

A seguir, nos Quadros 2, 3 e 4 apresentamos a lista das dez palavras existentes em

espanhol que selecionamos para a criagdo das pseudopalavras em espanhol e em portugués.

12 A produgio de pseudopalavras é considerada uma tarefa complexa que envolve diversos mecanismos cerebrais,
como a memoria, pois exige que a crianga focalize sua ateng@o no alvo, que € desconhecido, para poder criar uma
memoria deste. Apesar de pouco utilizadas como estratégia terapéutica, ha estudos que relatam o uso de
pseudopalavras como estratégia terapéutica. Um estudo recente que aborda o uso de palavras novas, criadas a
partir da estrutura silabica simples (Consoante-Vogal), como estratégia para trabalhar a coarticulagao.

13 Dentro de uma pesquisa linguistica, os sons fonotdticos sdo um elemento que se refere & combinagdo de sons,
silabas ou fonemas em uma determinada lingua que formam padrdes especificos. Eles podem ser um foco de
pesquisa em varios contextos linguisticos, incluindo fonologia, fonética, morfologia e estudos relacionados ao som
da fala.



Pseudopalavras com 3 silabas

Palavra em Pseudopalavra em Pseudopalavra em Imagem do personagem
Y P g p g
espanhol espanhol portugués
MANZANA (magd) NAZANA NAPANA
Substituimos a consoante “m” por “n” Além de substituir “m” por “n” e
e removemos a “n” da silaba “man”. remover “n” da silaba “man”, realizamos Objeto semelhante a uma fruta que
a substitui¢do da consoante “z” por “p”. cresce em arvores na floresta
PALOMA (pomba) PAMOLA PAMOLA
Invertemos a posigdo das consoantes | Invertemos a posi¢do das consoantes “m”
4‘m79 e ‘4179. e 6‘1?"
Personagem ¢ caraterizado por possuir
asas, ter a capacidade de voar.
PANTALON (calga) SANTALON JAMPALAO
Realizamos apenas a substitui¢do da Substituimos as consoantes “p” por “j”,
consoante “p” por “s”. “n” por “m” e “t” por “p”, bem como a Personagem com corpo peludo e
modificagdo das silabas agudas da Gltima caraterizado por ser brincalhdo.
silaba “6n” para as silabas nasais “40”.
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Quadro 2 — Pseudopalavras com trés silabas usadas na historia do primeiro dia, relacionando-as aos personagens correspondentes. As letras em vermelho nas pseudopalavras
indicam as alteracdes feitas nas palavras originais em espanhol.



Pseudopalavras com 2 silabas

Palavra em Pseudopalavra em Pseudopalavra em Imagem do personagem
espanhol espanhol portugués
PERRO (cachorro) RERRO JERO
Substituimos a consoante “p” por “1”. Trocamos a consoante “p” por “j” e
removemos uma consoante “r”. ) .
Objeto que ¢ utilizado para fins de
entretenimento.
0 (I ) o
FOCA (foca) FUCA PUCA -
Substituimos a vogal “0” por “u”. Além da substituir a vogal “o” por “u”,

realizamos a troca da consoante “f” por 7 S
“p. Personagem que se distingue por sua
habitagdo no mar e por ser tranquilo e

amigavel.

. 000

POLO (camisa) COTO LEPO - =

Substituimos “p” por “c” e “I” por Substituimos “pol” por “lep”, mantendo
“t. somente a vogal “0”.
Personagem que se distingue por ser
curioso e brincalhio.
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Quadro 3 — Pseudopalavras com duas silabas usadas na histéria do segundo dia, relacionando-as aos personagens correspondentes. As letras em vermelho nas pseudopalavras
indicam as alteracdes feitas nas palavras originais em espanhol.



Pseudopalavras que iniciam com uma vogal

Palavra em Pseudopalavra em Pseudopalavra em Imagem do personagem
espanhol espanhol portugués
ARBOL (arvore) ABOBOL BIBORA
Substituimos a consoante “r” por “b”, | Substituindo a silaba “ar” por “bi” e
adicionamos a vogal “o0”. trocando a consoante “1” por “r”,
acrescentando a vogal “a”. Caracterizado ser uma espécie de
extraterrestre, divertida e brincalhona.
OREJA (orelha) OKEJA ORANO
Substituimos a consoante “r” por “k”. | Substituimos a terminag@o “eja” por
Gﬁano”.
Além de ser de outro planeta, o personagem
tem a capacidade de pular alto.
Op o
ESCOBA (vassoura) ESCOCA DEBOCA 1) 5
q
Substituimos apenas a consoante “b” Substituimos as iniciais “esc” por
por “cﬂ,' 4Gdeb79 e ‘4b’7 por “C,’. .
Personagem caraterizado por demonstrar
muita curiosidade.
0JOS (olhos) OLOS ILO
3 r [13%2] M ’1 b 1 (13 97‘ .
Substituimos apenils”a consoante “j antemos apenas a ultima vogal “o Objeto que se destaca por ser capaz de voar.
por “1”.

Quadro 4 — Pseudopalavras que iniciam com uma vogal usadas na histdria do terceiro dia, relacionando-as aos personagens correspondentes. As letras em vermelho nas

pseudopalavras indicam as alteracdes feitas nas palavras originais em espanhol.
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3.3 MATERIAIS

3.3.1 Videos das historias

Como mencionado, desenvolvemos nossos estimulos com base nos quatro tipos de
condigdes. Para a producao dos videos, utilizamos o programa PowerPoint para criar os
cendrios, realizar algumas animacdes nos personagens, incorporar os audios narrativos, bem
como adicionar trilhas sonoras e efeitos sonoros correspondentes a cada historia para aprimorar
a ambientacdo dos cendrios, estabelecendo uma conexdo mais eficaz e divertida entre os
participantes € o ambiente retratado nos videos. Além disso, empregamos o software Sony
Vegas Pro 13.0 para realizar a edigdo, sincronizando os dudios com as imagens na sequéncia
apropriada. Faz-se necessario dizer, em 2021, a Inteligéncia Artificial (IA)'* ainda ndo era
muito utilizada, o que ndo nos permitiu aproveitar as vantagens de ferramentas de producao de
videos de maneira rapida e eficaz.

Como trabalhamos com quatro grupos de participantes, apresentamos um total de 12
videos, distribuidos ao longo de 3 dias consecutivos. E fundamental ressaltar que a sequéncia
das historias nos videos permaneceu uniforme. Os cendrios, as cenas e as agoes dos personagens
eram idénticas em todos os videos, com variagdes de personagens.

No método de ensino implicito, as historias eram narradas sem fornecer uma explicacdo
direta sobre a identidade dos personagens aos participantes. Em contraste, no ensino explicito,
as identidades dos personagens eram explicitamente comunicadas aos participantes. Além
disso, para garantir uma exposi¢do semelhante aos estimulos para os quatro grupos
participantes, o nome de cada personagem em todas as historias foi repetido 18 vezes, ou seja,
com um mesmo numero de elementos. Ademais, a durag@o das histérias variava ligeiramente,
dependendo do nimero de personagens e cenarios apresentados. Os videos tiveram uma

duragdo de aproximadamente 4 a 5 minutos para os quatro grupos participantes.

14 A inteligéncia artificial ¢ um campo da ciéncia da computagdo que se dedica ao estudo e ao desenvolvimento de
maquinas e programas computacionais capazes de reproduzir o comportamento humano na tomada de decisoes e
na realizagdo de tarefas, desde as mais simples até as mais complexas. E comumente referida pela sigla IA ou Al
(em inglés, artificial inteligente). Disponivel em: https.//brasilescola.uol.com.br/informatica/inteligencia-

artificial.htm.



https://brasilescola.uol.com.br/informatica/inteligencia-artificial.htm
https://brasilescola.uol.com.br/informatica/inteligencia-artificial.htm
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Metodologia Historias Repeticoes por Cenario da Quantidade de
personagem historia personagens

Historia 1 18 vezes Bosque 3

Espanhol

Implicito Historia 2 18 vezes Praia 3
Historia 3 18 vezes Sala de aula 4
Historia 1 18 vezes Bosque 3

Portugués

Implicito Historia 2 18 vezes Praia 3
Historia 3 18 vezes Sala de aula 4
Historia 1 18 vezes Bosque 3

Espanhol

Explicito Historia 2 18 vezes Praia 3
Historia 3 18 vezes Sala de aula 4
Historia 1 18 vezes Bosque 3

Portugués Historia 2 18 vezes Praia 3

Explicito
Historia 3 18 vezes Sala de aula 4

Tabela 3 — Carateristicas dos videos apresentados nos 3 dias do teste para cada metodologia.

Na Tabela 3, apresentamos de forma resumida as informagoes relevantes dos estimulos
usados nos 3 dias de teste (Figuras 9, 10 e 11). E vélido apontar que inicialmente planejamos
repetir cada historia duas vezes, porém, devido as limitagdes de tempo e ao fato de que nossos
experimentos ocorreram na sala de aula do colégio, onde s6 tinhamos uma hora para realizar o
experimento, optamos por apresentar cada historia apenas uma vez e, assim, a outra metade do
tempo foi dedicada a aplicagdo do questionario.

Ao final de cada historia, incluimos dudios com os enunciados correspondentes a cada
pergunta do questionario aplicado nos 3 dias do teste. Essa estratégia teve um papel essencial
em nosso experimento, uma vez que os enunciados ndo estavam disponiveis por escrito nos
questionarios entregues aos alunos. Ao apresentar os enunciados apenas por meio de audio,
garantimos que os participantes prestassem atengdo tanto ao contetido das histérias quanto ao
trecho do video em que esses enunciados eram transmitidos. Isso contribuiu para que

respondessem as perguntas com maior precisao e foco, além de evitar qualquer influéncia e viés
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do experimentador ao produzir o comando/pergunta ao participante, garantindo que todos
recebessem 0 mesmo input investigativo.

E importante destacar que os enunciados do questionario, que eram apresentados por
meio de audio, estavam na lingua correspondente ao grupo de participantes. Essa escolha foi
feita para garantir que os questionarios estivessem alinhados com a lingua dos estimulos a que
os participantes fossem expostos, mantendo, assim, a coeréncia em todo o processo.

Os links para os 12 videos, assim como os questiondrios respondidos pelos quatro
grupos participantes apos assistirem os videos, estdo disponiveis nos apéndices B e C,

respectivamente.
1 Historia do primeiro dia

Na primeira historia, apresentamos os trés primeiros personagens, cada um com um
nome composto por pseudopalavras. A cena se desenrola em um bosque pitoresco com um lago
ao fundo, onde encontramos o objeto Nazana (ou Napana, na versdo em portugués). Em um
momento, Santaléon (Jampaldo em portugués) aparece e comega a brincar com Nazana,
langando-a de um lado para o outro. Contudo, 0 jogo se torna arriscado, e Nazana acaba caindo
no lago, gerando grande preocupacao em Santalon.

E nesse momento que entra em cena Pamola (com o mesmo nome em portugués), que
possui a habilidade de voar. Rapidamente, ela se dirige ao lago e resgata Nazana, aliviando a
aflicdo de Santalon. Ele fica profundamente grato a Pamola, expressando sua felicidade com
pulos de alegria. A histdria termina com Santaldon retomando a brincadeira, lancando Nazana

de um lado para o outro antes de sair de cena.

Figura 9 — (A) Santalon pegando a Nazana. (B) Nazana jogando no lago. (C) Pamola retirando a Nazana
do lago. (D) Santalén e Pamola se despedindo.dentro do cofre.
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2 Historia do segundo dia

Na segunda histdria, introduzimos os outros trés personagens, porém, desta vez, a trama
acontece em uma praia, com areia e mar. Ao contrario da primeira histéria, onde o cendrio era
unico, nesta narrativa, embora o cendrio principal seja a praia, hd mudancas sutis nos elementos
cenograficos. A primeira cena apresenta um cofre fechado na praia; a segunda, tem rochas na
areia; na terceira, encontramos um castelo de areia e na quarta, nos deparamos com o cofre do
primeiro cendrio, mas dessa vez aberto. Essa mudanga de cenarios proporciona uma riqueza
adicional a historia, criando uma diversidade de contextos e desafiando um pouco mais a
capacidade dos participantes de recordar cada ambiente.

A historia comega com a imagem de um cofre fechado na praia. Em seguida, Coto (ou
Lepo, na versdao em portugués) se depara com o cofre e, movido pela curiosidade, decide abri-
lo. Para sua surpresa, encontra Rerro (ou Jero, na versdo em portugués) dentro dele. Coto
comega a brincar com Rerro, jogando-o de um lado para o outro. Nesse momento, Fuca (ou
Puca, na versdo em portugués) emerge do mar e se aproxima de Coto. Juntos, decidem brincar
com Rerro, langando-o de um para o outro. No entanto, Coto acaba lancando Rerro tdo longe
que o perdem de vista.

Preocupados, comegam a procurar Rerro entre as rochas, mas ndo conseguem encontra-
lo. Continuam sua busca e, proximo a um castelo de areia, avistam Rerro enterrado na areia.
Determinados, desenterram-no e, por fim, o levam de volta ao cofre, onde decidem guarda-lo

novamente.

Figura 10 — (A) Coto descobrindo o Rerro dentro do cofre. (B) Coto e Fuca langando o Rerro. (C) Coto e
Fuca procurando o Rerro. (D) Coto e Fuca colocando o Rerro dentro do cofte.
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3 Historia do terceiro dia

Na terceira historia, diferentemente das anteriores, introduzimos quatro personagens,
cada um com um conjunto mais amplo de agdes. Essa expansdo no nimero de personagens e
nas acdes foi planejada com o propdsito de aumentar a retengdo das informagdes por parte dos
participantes. A trama se desenrola em uma sala de aula, com uma mesa, um armario de livros
fechado com uma porta e um globo terrestre posicionado acima do armario.

A terceira historia comega com Abobol (ou Bibora, na versao em portugués) entrando
na sala de aula e explorando todos os cantos. De repente, ele tem uma ideia e comega a pular
repetidamente em cima da mesa. Logo depois, entra Okeja (ou Orano em versdo na lingua
portuguesa) e, ao ver a diversdo de Abobol, decide juntar-se a ele, pulando sobre a mesa
também.

No meio da brincadeira, Abobol e Okeja escutam um barulho vindo do armario de
livros. Intrigados, decidem abrir a porta do armario e, para a surpresa deles, Escoca (ou Deboca
na versao portuguesa) sai de dentro. Abobol e Okeja ficam assustados, pois Escoca tem a
habilidade de saltar alto e aumentar de tamanho. Em um momento inesperado, Escoca voa até
o globo terrestre que esta em cima do armadrio, pega-o e desce. Em seguida, Escoca pula no teto
e abre uma parte do teto. Por essa abertura, Olos (ou Ilo na versdo em portuguesa) aparece. Olos
tem a capacidade de voar, e Escosa aproveita para subir em Olos, e Olos leva Escoca fora da
sala, surpreendendo Abobol e Okeja.

Assim, Abobol e Okeja ficam sozinhos na sala novamente, observando a cena incrivel

que acabaram de testemunhar.

Figura 11 — (A) Okeja observando Abobol acima da mesa. (B) Escoca saindo do armario. (C) Okeja apresentando
0 Olos. (D) Okeja se despedindo do Abobol e Escoca.
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3.3.2 Testes aplicados apos os videos

Os questionarios foram produzidos como um instrumento essencial para analisar o
aprendizado de curto e longo prazo dos participantes. Uma vez que os participantes terminaram
de assistir aos videos das historias animadas, era distribuido questionarios aos participantes
sobre da historia projetada.

Como trabalhamos com quatro grupos de participantes, espanhol implicito, portugués
implicito, espanhol explicito e portugués explicito, a cada dia era aplicado um novo
questionario para cada grupo. A fase de teste durou todo o periodo de 3 dias, totalizando doze
questionarios aplicados em todo o experimento.

As perguntas dos questionarios eram apresentadas no proprio video, de forma auditiva
e ndo de maneira escrita. Apds cada pergunta, as alternativas eram exibidas tanto no video
quanto na folha dos questionarios, onde os alunos deviam responder por escrito. Portanto, era
necessario que os alunos estivessem atentos quando as perguntas fossem faladas no final de
cada video.

Aplicamos o mesmo formato de apresentacdo das perguntas em videos para todos os
grupos, com a diferenca de que, para os grupos de espanhol, os dudios das perguntas eram
apresentados em espanhol, enquanto para os grupos de portugués, eram apresentados em
portugués. Para garantir uma melhor compreensdo, cada pergunta era falada duas vezes,
evitando que os participantes tivessem duvidas.

O questionario de nossa pesquisa era de multipla escolha, onde os alunos deveriam
marcar a alternativa correta. Além disso, nossas questdes se caracterizam por serem perguntas
cumulativas, ou seja, cada dia incluiam-se algumas questdes que estavam relacionadas a historia

do dia anterior. No apéndice C, incluimos os questionarios que foram aplicados nos 3 dias.

a) Teste 1: aplicado no primeiro dia

A seguir as perguntas que foram faladas nos dudios em portugués e em espanhol, com

as respectivas alternativas.
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[ GRUPO DO PORTUGUES ] [ GRUPO DO ESPANHOL ]

1 Quem é a Pamola? 1 ¢ Cudal de las siguientes figuras es Pamola?

2 | Qual é o Jampaldo? 2 | ;Cudl de las siguientes figuras es Santalon?

= A Quem estava na agua? 3 A ¢ Quién estaba en el agua?

Quem pode voar? ¢ Quién podia volar?

Q Quem ficou jogando a Napana? O ¢ Quién estaba lanzando la Nazana?

O
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Como podemos observar na distribui¢do mostrada acima, todas as alternativas sao
imagens das personagens narradas na primeira historia. E aqui estamos escrevendo as questdes
que eram faladas nos audios. As duas primeiras questdes possuem trés alternativas e a terceira
esta dividida em trés subperguntas, onde a alternativa correta deve ser indicada desenhando um
tridngulo, um quadrado ou um circulo, quer dizer, que a cada imagem corresponde uma unica
figura geométrica. Para avaliar a capacidade dos participantes de lembrar alguns detalhes da
histéria, optamos por aumentar o grau de dificuldade na terceira pergunta. Essa decisdo de
incluir o grau de dificuldade se apoia nos conceitos de Bloom (1956), que argumenta que
questdes com niveis variados de dificuldade estimulam a desenvoltura cognitiva, permitindo
uma analise mais aprofundada da compreensdo dos participantes, indo além da simples

lembranca de fatos basicos.

b) Teste 2: aplicado no segundo dia

Nossas perguntas caracterizaram-se por serem cumulativas, o que significa que para o
questionario aplicado no segundo dia usamos as personagens da historia do primeiro e do
segundo dia, com o objetivo de avaliar o aprendizado do aluno.

Neste segundo questionario foram criadas quatro questdes no total. As trés primeiras
questdes tinham 3 alternativas e na quarta, de modo similar ao questionério do primeiro dia,
estavam incluidas trés subperguntas, onde cada alternativa correta deve ser indicada por uma
figura geométrica. Assim, no final deviamos ter um triangulo, um quadrado ou um circulo junto
a resposta correta.

E importante esclarecer que os comandos utilizados no portugués e as perguntas em
espanhol ndo diferem quanto a solicitacao feita aos participantes. A tUnica distingdo esta na
formulacao dos enunciados que, ao final, solicitava a mesma resposta dos participantes, sem
influenciar nos resultados.

A seguir, os enunciados falados em portugués e em espanhol juntamente com as

imagens das alternativas.
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[ GRUPO DO PORTUGUES ] [ GRUPO DO ESPANHOL ]

1 | Ache o Jampaldo na agua. 1 | /En cudl figura Santalon esta dentro del agua?

(b) (c)

Como podemos observar nas alternativas desta questdo, mostramos trés personagens
que estdo na dgua, mas nas histdrias narradas nenhuma das personagens selecionadas aparecia
dentro da agua, ou seja, mudamos o cendrio com a finalidade de que os participantes fossem

capazes de identificar apenas a personagem no novo cenario.

2 Ache a Pamola no cofre. 2 | JEn cudl figura Pamola estd dentro del cofre?

Da mesma forma que na primeira questdo, aqui também colocamos as personagens num
novo cendrio, agora duas personagens da primeira historia (alternativas a e ¢) estdo dentro de

um objeto que aparecia apenas na segunda historia.

3 | Ache o Puca ao lado do Lepo. 3 | (En cudl figura Fuca estd al lado de Coto?

(b) () oXo
0° % 000 9 o
Ll O f

Neste caso, para os participantes indicarem a dupla correta era importante que eles

(a)

reconhecessem os nomes dos dois personagens que estavam sendo requeridos.
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A Quem estava jogando o Gero? 4 A ¢ Quién estaba lanzando el Rerro?

Quem estava enterrado na areia? ¢/ Quién estaba enterrado en la arena?

O Quem vivia no mar? O ¢ Quién vivia en el mar?

9°9 oo 0
g
AN

Esta questao ¢ parecida com a ultima questiao do questionario aplicado no primeiro dia,

o

porém neste caso foram adicionados dois personagens da historia do dia anterior.

¢) Teste 3: aplicado no terceiro dia

Finalmente, para o ultimo questionario misturamos personagens € cenarios das historias
do primeiro, segundo e terceiro dia. Com trés historias projetadas diariamente, chegaram a se
acumular diversos personagens, cada um com um nome peculiar. Em consequéncia, o terceiro
questionario apresentava um maior grau de dificuldade para o participante.

O ultimo questionario manteve a mesma quantidade de questdes como o questionario
do segundo dia, no entanto as alternativas da primeira e segunda questdo foram apresentadas
mediante dois blocos onde as personagens a serem selecionadas estavam dentro de um dos
blocos.

A seguir, se mostram as perguntas em espanhol e portugués nos audios.

[ GRUPO DO PORTUGUES [ GRUPO DO ESPANHOL ]

1 | Em qual dos grupos esta Deboca? 1 JEn cudl de los dos grupos esta Escoca?

0
o%"g 00 w ‘?"o,
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2 Em qual dos grupos tem uma personagem 2 | (En cudl de los dos grupos esta el

que ndo ¢ deste planeta? personaje que no es de este planeta?

| R,

Como podemos apreciar nas questdes 1 e 2 foram desenhados dois blocos com trés

personagens de diferentes historias dentro de cada bloco, colocandos de forma aleatoria. Para

responder estas questdes, os participantes deviam circular apenas o personagem requerido na

pergunta.
3 | Quais das personagens ndo pertencem 3 | (Qué personajes no pertenecen
a historia de hoje? a la historia de hoy?

A terceira questao basicamente consistia no reconhecimento de todas as personagens

que nao apareciam na histdria do terceiro dia.

1 (&) (X)) s (&) (X))

1. () A Bibora entrou dentro do Ilo? 1.( ) ;Abobol estaba encima de Olos?

2.( ) O Orano pode voar? 2.( ) ¢Okeja podia volar?

3.( ) A Bibora e a Deboca estavam escondidas 3.( ) /Escocay Abobol estaban escondidos
dentro do armario? dentro del armario?

4.( ) O Ilo levou o Orano embora? 4.( ) ¢Olos se llevo a Okeja?
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Diferentemente dos anteriores, no quarto teste mostravam-se apenas os simbolos
v (correto) e X (errado), e na parte de baixo apresentava-se a numeragdo com os parénteses
para serem preenchidos. Para esta questdo, as quatro perguntas foram elaboradas com base na
terceira histéria, em que mencionavam os nomes das personagens e as acoes que elas realizaram
dentro da historia. Quando o dudio do enunciado finalizava, imediatamente os alunos deviam
colocar entre os parénteses o simbolo check ¥, caso o enunciado estivesse correto, ou um X
(xis), caso o enunciado estivesse errado.

Definitivamente esta questdo apresentava um alto grau de dificuldade, devido ao fato
de que os participantes necessariamente tinham que lembrar os nomes de cada personagem e as

acdes que eles realizavam em cada historia apresentada durante os trés dias.

3.3.3  Segundo experimento: apos 11 dias de ter mostrados os estimulos

O segundo experimento foi conduzido 11 dias apds a exposi¢ao inicial aos estimulos na
primeira etapa do teste. O objetivo deste experimento foi avaliar a reteng¢ao a longo prazo das
informagdes apresentadas nas trés histérias animadas do primeiro experimento. A ideia de
submeter os participantes ao periodo de auséncia surgiu a partir das abordagens de diversos
autores, como Ellis (1994), que destaca que periodos de ndo exposi¢do a lingua podem levar ao
esquecimento. A falta de uso ativo das estruturas e vocabulario aprendidos pode levar a
deterioragdo das habilidades linguisticas.

Nosso foco principal estava na identificagdo dos personagens pelos personagens apos
terem escutado os dudios, que mencionaram os nomes dos personagens deveriam reconhecer.
Assim, para obter informagdes solidas que respaldassem nossos resultados, dividimos o
experimento em dois tipos de testes, com base nas respostas dos participantes apds terem
escutado o dudio. O primeiro teste envolveu respostas em que os participantes apontavam os
personagens com o dedo, enquanto o segundo teste exigiu que os participantes falassem os
nomes dos personagens. Ambos os testes foram aplicados no mesmo dia para todos os grupos

participantes.
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Distribui¢ado dos slides

Experimento Tipo de slide Quantidade de slides  Quantidade de slides
com audio em com dudio em
espanhol portugués

Treino 3 3

Primeiro Teste Personagens 10 10
Fixacao 13 13
Treino 3 3

Segundo Teste Personagens 10 10
Fixagao 13 13

Total 52 Slides 52 Slides

Tabela 4 — Informacdes dos slides utilizados nos dois testes do segundo experimento aplicado ap6s onze dias de
apresentados os estimulos.

Como mostrado na Tabela 4, para a realizagdo dos dois testes, desenvolvemos duas
apresentacdes com um total de 52 slides no PowerPoint: uma apresentagdo com audio em
espanhol, destinada aos grupos de espanhol, ¢ a outra com audio em portugués, direcionada aos
grupos de portugués. Desses 52 slides, 26 foram destinados ao primeiro teste, € 0s outros 26 ao
segundo. Para assegurar que os participantes compreendessem claramente o experimento,
reservamos trés dos 26 slides de cada teste exclusivamente para o treinamento do participante.
Isso foi feito para garantir que os participantes entendessem as instru¢des e o formato de ambos
os testes antes de comecarem. Nesses trés primeiros slides de treino, incluimos personagens de
desenhos animados amplamente reconhecidos pelas criancas, como o Bob Esponja, o Super
Homem e o Homem Aranha, entre outros.

Além disso, para controlar o tempo de cada apresentacdo, intercalamos 26 slides com
indica¢des de tempo entre aqueles que exibiam os personagens, que denominamos como slides
de fixacdo!°. Nesses slides de fixagdo, incluimos um icone musical que durava 3 segundos e 15
milissegundos, sinalizando o fim do tempo para a resposta e o inicio da proxima apresentagao
(Figura 12). E importante destacar que, em cada slide, estabelecemos um limite maximo de 10
segundos para as respostas em ambos 0s experimentos. No entanto, se o aluno respondesse

rapidamente, prosseguiamos diretamente para o proximo slide, independentemente do tempo.

15 Slides de fixagdo desempenham o papel crucial de estabelecer uma transi¢do fluida entre diferentes segmentos
de uma apresentagdo. No contexto do nosso experimento, optamos por incorpora-los ndo apenas como divisores
entre os slides, mas também como indicadores que sinalizavam o término de cada fase ou intervalo de tempo.
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Em suma, apresentamos dez slides para o teste de reconhecimento com apontar de dedo e o

mesmo numero de slides para o teste de resposta oral, cada slide com seu respectivo audio.

Slides do teste 1 Slides do teste 2

Slide  Fixagdo Slide Slide  FixacBo  Slide

2 % &— A ‘l i' 3 I. &
2 O l’ to & g Wi

5 4 &
it
“E Slides de t;éino --:S slid;es de treino l 1)
Participante v ! /

Figura 12 — Organizacao dos slides do segundo experimento. As setas indicam o inicio de cada teste, os
primeiros s/ides eram usados para treinamento em ambos os testes. No primeiro teste, os participantes
indicavam suas respostas apontando com o dedo, enquanto no segundo teste, eles forneciam as respostas
oralmente. Entre esses slides dos testes, havia slides de fixagdo que marcavam o final do tempo de resposta e o
inicio da préxima questdo e que apareciam antes de cada teste.

Assim mesmo, em cada tipo de teste, aumentamos gradualmente o nivel de dificuldade
a medida que os slides avancavam e o audio indicava qual personagem os participantes
deveriam identificar. No inicio de cada teste, os dois primeiros slides continham dois
personagens, ou seja, apenas duas alternativas. A partir do terceiro ao oitavo sl/ide, incluimos
trés personagens por slide, tornando a tarefa um pouco mais desafiadora. Nos dois ultimos
slides, cada um apresentava cinco personagens, representando um teste final que desafiava os
participantes a lembrar e identificar todos eles. Contudo, em relagao a complexidade, o primeiro
teste era comparativamente mais simples do que o segundo. No segundo teste, além de
reconhecer os personagens, os alunos também precisavam pronunciar os nomes, ou seja, as
pseudopalavras, em espanhol e portugués. Nas apresentacdes, apenas as imagens dos
personagens eram exibidas, o que significa que os participantes precisavam prestar atengao ao
audio para responder.

A seguir, na Tabela 5, estdo apresentados os nomes dos personagens mencionados nos

audios em espanhol e em portugués, juntamente com o enunciado correspondente.



Primeiro teste

Numero de
Enunciado
El

E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9
E10

Audio em espanhol

Rerro
Santalon
Okeja
Pamola
Olos
Escoca
Coto
Nazana
Fuca

Abobol

Audio em portugués

Jero
Jampaldo
Orano
Pamola
Ilo
Deboca
Lepo
Napana
Puca

Bibora
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Tabela 5 — Nomes apresentados em 4udios (espanhol e portugués), com indicacio da figura correspondente na

tela por meio de apontamento manual.

No segundo teste, como mencionado anteriormente, os alunos tinham a tarefa de

observar os slides e ouvir as perguntas nos audios em espanhol ou portugués, dependendo do

grupo de participantes. Em seguida, os alunos deveriam responder oralmente, utilizando o

microfone que estava na mesa.

Na Tabela 6, apresentamos as perguntas em espanhol e em portugués, juntamente com

as alternativas que eram exibidas nos slides.
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Segundo teste

Nuamero Espanhol Portugués
de
pergunta Pergunta Resposta Pergunta Resposta
¢ Quién esta al lado de Escoca Quem estd do lado da Deboca
1 Abobol? Bibora?
¢ Quién esta al lado de Santalén Quem estd do lado do Jampalao
2 Okeja? Orano?
¢Quién esta al lado de Coto Quem estad do lado do Lepo
3 Rerro? Jero?
¢ Quién esta al lado de Nazana Quem estad ao lado do Napana
4 Olos? llo?
¢ Quién esta al lado de Rerro Quem estd do lado da Jero
5 Nazana? Napana?
¢ Quién esta encima de Olos Quem estd em cima do Ilo
6 Santalon? Jampaldo?
¢ Quién esta al lado de Pamola Quem esta ao lado do Pamola
7 Olos? Ilo?
¢ Quién esta al lado de Fuca Quem esta do lado do Puca
8 Santalon? Jampalao?
¢ Quién esta encima de Abobol Quem esta em cima do Bibora
9 Coto? Lepo?
¢ Quién esta debajo de Santalén Quem estd abaixo da Jampalao
10 | Pamola? Pamola?

Tabela 6 — Perguntas apresentadas por meio de dudios em espanhol e portugués, acompanhadas das respostas
corretas que os participantes deveriam verbalizar apds observarem os slides e ouvirem as perguntas.

Na Figura 13, apresentamos a pergunta do audio do slide 9 da apresentacdo do segundo

teste. Colocamos as perguntas em espanhol e portugués, juntamente com o slide

correspondentes, exibido no monitor. Embora na apresentacdo real, apenas as imagens fossem

exibidas, sem os nomes dos personagens, incluimos os nomes dos personagens em ambas as

linguas na parte inferior da imagem, para ilustrar como elas apareciam no monitor e para indicar

aresposta correta. Os participantes deviam responder oralmente de acordo com o grupo ao qual

pertenciam, conforme demonstrado a seguir.
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[ GRUPO DO PORTUGUES ] [ GRUPO DO ESPANHOL ]

49  Quem estd em cima do Lepo? 49 ¢ Quién esta encima de Coto?

Reposta:
Abobol/

Bibora

~ | Pamola/Pamola

Nazana/Napana , by /

Okeja/Orano

Coto/Lepo

Figura 13 — Representagdo visual da pergunta no audio do slide 49 do segundo
teste do experimento da segunda etapa.

3.4 EXPERIMENTOS

3.4.1 Primeiro Experimento

16 com os

Como foi explicado na secdo 3.3.1, realizamos a distribui¢do entre-sujeitos,
participantes em quatro grupos, onde foi aplicada uma condigdo para cada grupo. Apds
apresentar o estimulo, historias relatadas em videos animados (Figura 14), foram aplicadas duas
avaliagdes por grupo, onde cada avaliacdo consistia em uma série de questionarios.
Evidentemente, cuidamos dos aspectos éticos que foram explanados na Metodologia e que
foram submetidos ao crivo de um dos Conselhos de Etica em Pesquisa (CEP-IESC-UFRIJ) da

UFRJ, que aprovou nosso projeto (CAAE: 46945921.7.0000.5286, parecer n° 7.209.990).

6 Dois principais tipos de delineamentos experimentais sdo os de sujeito Unico (ou intra-sujeito) e os
delineamentos entre-grupos (ou entre-sujeitos). A abordagem mais tradicionalmente utilizada na Psicologia e nas
Ciéncias Sociais ¢ a que emprega delineamentos entre-grupos. Nestes delineamentos os efeitos de uma condigdo
experimental sdo avaliados pela comparacdo entre diferentes grupos de sujeitos, submetidos cada um dos grupos
a diferentes condi¢des. Nos delineamentos entre-grupos, cada sujeito é exposto a apenas uma das condi¢des do
experimento. Além disso, todos os sujeitos de um grupo sdo expostos as condi¢des por um mesmo periodo de
tempo (SILVA et al., 2008).
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Figura 14 — Participantes do grupo espanhol implicito em sala assistindo ao video
animado do terceiro dia de teste (foto autorizada para a postagem mediante o termo de
autorizagdo assinado pelos pais).

Esta etapa teve uma duragdo de 3 dias, quando foi apresentado o estimulo e logo em
seguida foram distribuidos trés questiondrios (um questionario por dia) para cada grupo. Estes
questionarios eram apresentados através de 4dudios em espanhol ou portugués, conforme a
metodologia correspondente. A tarefa do participante era selecionar a figura correta de acordo
com a histéria relatada no video. Através desses questionarios fomos capazes de medir a
aprendizagem dos participantes.

Para selecionar as respostas do questiondrio, na maioria dos casos era para marcar em
um circulo a figura correta, no entanto algumas perguntas possuiam um grau de dificuldade
maior, portanto exigia maior concentragdo do participante.

Na Figura 15 sdo mostradas duas questdes do questionario aplicado no primeiro dia para
0s quatro grupos participantes, onde podemos observar como foram selecionadas as alternativas

corretas, a partir de marcagdes circulares.
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2
(a) “ | ) o) @
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Figura 15 — Alternativas referentes as perguntas 1 e 2 do questionario distribuido no primeiro dia de teste,
selecionadas pelo participante por meio das marcagdes circulares.

Ja nos contextos das questdes envolvendo figuras geométricas: triangulo, quadrado e
circulo (Figura 16), considera-se uma resposta correta somente quando o participante marcava
os personagens com todas as figuras geométricas de maneira precisa. Em outras palavras, se
houver a colocagdo incorreta de qualquer figura geométrica, a questdo ¢ considerada errada,
mesmo que as demais estejam corretas. E importante ressaltar que cada figura geométrica
representa a resposta para uma pergunta especifica, resultando em um total de trés perguntas

contidas em uma Unica questao.

“ A-O0O0

N

(3 X

Figura 16 — Questao 4 do questionario aplicado no segundo dia de teste, na qual se mostra como os personagens
foram identificados ¢ marcados mediante figuras geométricas, onde cada figura representa a resposta a uma
pergunta.

Na Figura 17 mostra-se como foram marcadas as quatro respostas correspondentes a

quatro perguntas que pertencem a questao 4 do questiondrio aplicado no terceiro dia de teste.
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O “tique” v que representa o enunciado relatado no audio era correto ¢ o “xis” X, que o

enunciado era incorreto. No apéndice C disponibilizamos todos os questiondrios respondidos

pelos participantes durante os trés dias de teste.

P

V) (X))

]
Y]

w9

Figura 17 — Questao 4 do terceiro questionario aplicado no terceiro dia de teste. Cada nimero corresponde a
uma pergunta distinta, sendo que o participante assinalava com um “tique” se considerasse o enunciado
verdadeiro e com um “xis” se julgasse falso.

pwNpE

3.4.2 Segundo Experimento

Conforme explicado na se¢do 3.3.3, o segundo experimento foi elaborado com o
proposito de medir o grau de retencao das informagdes apds um periodo de auséncia. Nesse
intervalo de 11 dias, os participantes ndo tiveram contato com as palavras ensinadas no primeiro
experimento, permitindo avaliar a retencdo dos estimulos apresentados anteriormente. Esse
segundo experimento foi dividido em dois tipos de teste: o primeiro envolvia o reconhecimento
visual dos personagens com respostas dadas por meio de apontar com o dedo, enquanto o
segundo também era baseado no reconhecimento visual dos personagens, mas as respostas eram
fornecidas oralmente. Embora o segundo experimento tenha sido direcionado aos grupos de
participantes, os testes foram administrados individualmente, ou seja, um aluno por vez.

A sala em que conduzimos o experimento foi gentilmente disponibilizada pela dire¢ao
do colégio. Neste ambiente, organizamos o espaco da seguinte forma: para a projecdo dos
slides, utilizamos um monitor de aproximadamente 32 polegadas colocado sobre uma mesa.
Posicionamos uma cadeira em frente ao monitor para acomodar o participante. Ao lado do
monitor, disponibilizamos uma mesa adicional, na qual colocamos um aparelho de som para
garantir que o participante pudesse ouvir claramente os dudios. Também utilizamos um laptop
para projetar os s/ides, bem como para controlar os sons, os tempos e as gravagoes.

Para registrar as respostas dos participantes e observar suas reagoes, dispusemos uma

webcam na parte superior do monitor, voltada para o rosto dos participantes. Além disso,
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posicionamos uma camera atras do participante, capturando o angulo correto durante o apontar
do dedo. Para a gravacao de dudio, usamos um microfone posicionado diante dos participantes,
garantindo a clareza nas gravagoes orais, conforme mostrado na figura 18.

Para a gravagdo via webcam, que capturava diretamente as expressdes faciais dos
participantes, optamos pelo programa Zoom Meetings'’. Este servigo nos permitiu gravar o
rosto dos participantes simultaneamente com os audios, enquanto compartilhdvamos a tela com
os slides para facilitar suas respostas. Adicionalmente, contamos com o apoio técnico de um
colaborador da escola, que estava encarregado de iniciar e encerrar as gravagdes de cada
participante, permitindo concentrar-me na manipulagao dos instrumentos e na administragao do

teste.

Figura 18 — A autora testando os instrumentos para o segundo experimento. Também se
visualizam os instrumentos utilizados: a camera gravando o angulo de perfil, o monitor, a
webcam acima do monitor, capturando a frente dos participantes, bem como o aparelho de som,
microfone e o laptop.

Uma sessdo de treinamento foi conduzida pouco antes da aplicacdo de ambos os testes.
Durante essa sessdo, cada participante foi exposto a um breve teste que consistia em imagens
de personagens de desenhos animados facilmente identificaveis por criangas. Apds ouvir um
audio que mencionava o nome de um desses personagens, os participantes apontavam para a

figura correta no primeiro teste. No segundo teste, 0 mesmo procedimento foi seguido, mas

17 Servigos do Zoom Meetings significa o servigo de videoconferéncia, web conferéncia, webinar, sala de reunido,
compartilhamento de tela, chat, planos de audio, armazenamento na nuvem e outros servigos colaborativos
oferecidos pela Zoom Video que o Cliente pode solicitar em um Formulario de Pedido.

Disponivel em:
https://explore.zoom.us/pt/servicesdescription/#:~:text=%E2%80%9CServi%C3%A705%20d0%20Zoom%20Meet
ings%E2%80%9D%20significa,em%20um%20Formul%C3%A1rio%20de%20Pedido.



https://explore.zoom.us/pt/servicesdescription/#:%7E:text=%E2%80%9CServi%C3%A7os%20do%20Zoom%20Meetings%E2%80%9D%20significa,em%20um%20Formul%C3%A1rio%20de%20Pedido
https://explore.zoom.us/pt/servicesdescription/#:%7E:text=%E2%80%9CServi%C3%A7os%20do%20Zoom%20Meetings%E2%80%9D%20significa,em%20um%20Formul%C3%A1rio%20de%20Pedido
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desta vez os participantes eram questionados oralmente sobre o nome do personagem e

forneciam uma resposta oral.

a) Primeiro teste

Para avaliar o reconhecimento dos personagens e a coleta de dados, utilizamos dez
apresentacdes visuais onde apareciam as figuras dos personagens das historias, cada uma
acompanhada pelos audios que mencionavam o nome do personagem a ser reconhecido. Essas
apresentacoes foram exibidas no monitor, por meio do laptop, € entre cada uma delas havia um
comando que indicava o término e o inicio da préxima apresentagdo. A partir da mesa adicional
que continha o laptop e o aparelho de som, eu controlava a proje¢do das apresentagdes, o
volume dos audios (aumentando ou diminuindo) e a troca dos slides e acompanhava o tempo.

Destaca-se que para incrementar o grau de dificuldade do reconhecimento, todos os
personagens das historias apareciam misturados em posi¢des diferentes. A tarefa dos
participantes consistia em apontar com o dedo o personagem mencionado no dudio (Figura 19).
Em relagdo ao tempo de resposta de cada enunciado, consideramos dar 4 segundos como tempo

maximo de resposta apos ter escutado o nome do personagem.

Figura 19 — Participante apontando o personagem mencionado no audio. Foto
autorizada para a postagem mediante o termo de autorizagdo assinado pelos
pais.

Video disponivel em: /ittps.//www.voutube.com/watch?v=c4EnleOyTFE



https://www.youtube.com/watch?v=c4EnIe0yTFE
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b) Segundo teste

Da mesma forma que no primeiro teste, o segundo teste consistiu no reconhecimento
visual dos personagens das trés historias, enquanto os dudios eram reproduzidos em espanhol
ou portugués, dependendo do grupo participante. No entanto, diferentemente do primeiro teste,
os audios ndao pronunciavam os nomes dos personagens; em vez disso, apresentavam uma
pergunta e o participante, além de identificar o personagem, também deveria mencionar o nome
dele. Devido a necessidade de gravar as respostas dos participantes, disponibilizamos um
microfone e o posicionamos a frente de cada participante (Figura 20). Essa abordagem garantia
que os participantes se sentissem confortdveis ao falar e, a0 mesmo tempo, assegurava uma
gravacgao de alta qualidade de suas respostas.

E fundamental destacar que para identificar corretamente o nome do personagem
mencionado, os participantes precisavam nao sé reconhecer o nome do personagem em questao,
mas também lembrar os nomes dos outros personagens apresentados no monitor. Isso se devia
ao fato de que no monitor eram exibidos simultaneamente trés, quatro ou até cinco personagens,
e as perguntas nos audios frequentemente incluiam advérbios de lugar, como “Quem esta a
direita do...?” (conforme explicado na secdo de Materiais).

E relevante destacar que ambos os testes da segunda etapa estavam em uma unica
apresentacao no PowerPoint. Isso significa que assim que o participante concluia o primeiro
teste, imediatamente iniciava o segundo. Esse formato facilitou a continuidade e a transicao

suave entre os dois tipos de testes.

Figura 20 — Participante respondendo oralmente o nome do personagem solicitado no dudio. Foto
autorizada para a postagem mediante o termo de autorizagao assinado pelos pais.
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Em ambas as situagdes descritas, o experimento se baseia na tarefa de ouvir atentamente
os audios e reconhecer o personagem mencionado no 4dudio. No primeiro caso, o participante,
apo6s ouvir o audio com o nome do personagem, apontava com o dedo para a figura correta. Na
segunda situacdo, apds os alunos ouvirem a pergunta mencionada no audio, o participante
reconhecia o personagem e respondia oralmente, mencionando o nome do personagem.

Apo6s aplicagdo dos dois testes, como gesto de agradecimento pela participagao,
disponibilizamos certificados emitidos pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,
acompanhados de um pequeno botton da UFRJ (Apéndice H).

Para concluir esta se¢@o, apds dias da conclusdo dos experimentos, a dire¢ao do colégio
organizou uma reunido virtual com os pais dos participantes da pesquisa. Durante essa reunido,
explicamos a natureza dos experimentos os quais seus filhos haviam participado. A
apresentacao foi dividida em duas partes: na primeira parte, minha orientadora abordou os
fundamentos tedricos relacionados a pesquisa, enquanto na segunda parte, eu detalhei os
experimentos em si.

Essa abordagem foi bem recebida pelos pais, que demonstraram apreco pela
oportunidade de conhecer o trabalho em andamento. Eles ficaram interessados nos resultados
da pesquisa e valorizaram a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) por promover

estudos envolvendo criangas.
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4 RESULTADOS

Como mencionado na se¢do de estimulos (secdo 3.2), no capitulo da Metodologia, a
coleta dos dados da nossa pesquisa foi realizada em duas etapas: a curto e longo prazo. Neste
capitulo apresentamos os resultados da coleta de dados levando em conta as duas etapas, em
que a primeira consiste em uma aplicacao de questionarios, € a segunda em uma avaliacdo

audiovisual apds ter assistido as histérias animadas (estimulos).

4.1 PRIMEIRO EXPERIMENTO

4.1.1 Resposta Offline - Acurdcia

A ANOVA de medidas repetidas, considerando dois fatores intra-sujeitos, Lingua
(portugués vs. espanhol) e Metodologia (implicito vs. explicito), revelou um efeito de interagao
significativo entre esses fatores (F (1,8) = 6.9, p =0.03, n> = 0.086). Esse resultado indica que
o impacto da metodologia variou de acordo com a lingua a qual o participante foi exposto. No
entanto, nao foram observados efeitos principais significativos para Lingua (F (1,8) = 0.283, p
=0.609) ou Metodologia (F (1,8) =0.182, p = 0.681) isoladamente.

As analises post-hoc, com correcdo de Tukey, identificaram uma tnica diferenga
estatisticamente significativa entre as condigdes Portugués Implicito e Portugués Explicito (t
(8) =2.83, p=0.022, d = 0.82) (Tabela 7). Esse achado sugere que os falantes de portugués
foram mais sensiveis a metodologia de aprendizado, apresentando diferengas no desempenho
conforme a abordagem utilizada. Nesta comparagdo, participantes expostos a metodologia
explicita de ensino do portugués apresentaram melhor desempenho do que aqueles expostos a
metodologia implicita (M = 91%, DP = 0.18). Nenhuma outra comparacao entre grupos atingiu
significancia estatistica (p > 0.17).

O desempenho do grupo exposto ao portugués explicito foi o melhor dentre todas as
condigdes (média = 11.00; DP = 0.5). Enquanto o grupo exposto ao Espanhol Explicito exibiu
a maior variabilidade nos resultados (DP = 1.12), o que pode sugerir influéncia de varidveis

intra-sujeitos que possam ter afetado esses resultados.
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Comparacio t Valor | df p Valor | Q (TukeyHSD) | Cohen’s d
Portugués Implicito

Portugués Explicito | 2.83 8 *0.0222 | 2.1553 0.8165
Portugués Implicito

Espanhol Implicito | 0.82 8 0.4379 | 1.0776 0.4472
Portugués Implicito

Espanhol Explicito 0.18 8 0.8651 | 0.3592 0.0971
Portugués Explicito

Espanhol Implicito 1.15 8 0.2815 | 1.0776 0.5774
Portugués Explicito

Espanhol Explicito 1.49 8 0.1739 | 2.5145 0.7462
Espanhol Implicito

Espanhol Explicito 1.08 8 0.3122 | 1.4368 0.45

Tabela 7 — Comparagdes multiplas entre as condi¢des experimentais espanhol e portugués, implicito e explicito.

De forma geral, esses resultados indicam que a influéncia da metodologia de
aprendizado sobre o desempenho pode depender da lingua a ser investigada. No caso dos
falantes de portugués, a abordagem explicita demonstrou ser mais eficaz do que a abordagem
implicita, sugerindo que esses aprendizes podem se beneficiar de instrugdes mais diretas e
estruturadas sobre a sua propria lingua materna nessa etapa de aprendizagem escolar formal.
Esse achado reforca a importancia de se investigar como diferentes caracteristicas linguisticas
interagem com métodos de ensino, especialmente em tarefas que envolvem aprendizado
implicito e explicito.

O Gréfico 1 apresenta a média de acurécia (%) no Experimento 1, considerando os dois

fatores principais: lingua e metodologia.
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MEDIA DE ACURACIA NO EXPERIMENTO 1
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Grafico 1 — Média de respostas corretas em cada condi¢do. Em laranja as respostas para a lingua espanhola e em
azul, para lingua portuguesa.

Em suma, a metodologia influenciou os falantes de portugués, mas ndo os de espanhol.

Enquanto os falantes de espanhol apresentaram desempenho semelhante independentemente da

abordagem, os falantes de portugués obtiveram um desempenho significativamente melhor no

aprendizado explicito.

4.1.2 Obtengdo de dados dos 3 dias: refletindo efeitos de tempo e desgaste do aprendizado

O primeiro experimento também buscava analisar efeitos de tempo na retencdo do
aprendizado. Essa andlise foi realizada com base nos questionarios aplicados nos 3 dias dessa
testagem. A seguir, nas Tabelas 8, 9, 10 e 11, apresentamos os resultados obtidos do teste
aplicado aos quatro grupos participantes: espanhol-implicito, portugués-implicito, espanhol-
explicito, e portugués-explicito, onde 1 e 0 representam as respostas corretas e incorretas,
respectivamente. Cada tabela contém as respostas de uma condigdo por vez, ao longo das trés
perguntas questionadas no primeiro dia. A primeira coluna ¢ a identificagdo dos participantes
do grupo apresentado e as trés colunas seguintes sdo os resultados obtidos para cada pergunta
do questionario aplicado no primeiro dia. Na parte inferior da tabela, mostram-se o nimero total

de respostas corretas e sua média aritmética.
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1° dia — Espanhol implicito

D Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3

01 1 1 1

02 1 1 1

03 1 1 1

04 1 1 1

05 1 1 1

06 1 0 1

07 1 1 1
Total acertos 7 6 7
Meédia 1,00 0,85 1,00

Tabela 8 — Resultados do questionario aplicado no primeiro dia de teste para o grupo participantes espanhol
implicito. Cada pergunta aparece com seu valor correspondente; 1 se a resposta for correta e 0 se for incorreta.

1° dia — Portugués implicito

ID Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3
01 1 1 1
02 1 1 1
03 1 1 1
04 1 1 1
05 1 1 1
06 1 1 1
07 1 1 1
08 1 1 1
09 1 1 1
Total acertos 9 9 9
Meédia 1,00 1,00 1,00

Tabela 9 — Resultados do questionario aplicado no primeiro dia de teste para o grupo participantes portugués
implicito.

1° dia — Espanhol explicito
D Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3
01 0 0 1
02 1
03 1
04 1
05 1
06 1
1
6
8

07
Total acertos
Meédia 0,85 0,85

S| N|— = = ===

1
1
1
1
1
1
6
8

\4\‘

Tabela 10 — Resultados do questionario aplicado no primeiro dia de teste para o grupo de participantes espanhol
explicito.
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1° dia — Portugués explicito
ID Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3
01 1 1 1
02
03
04
05
06
Total acertos
Média 1,

1
1
1
1
1
6
0

QO\b—ih—lb—ih—lb—i

0 0,83 1,00

Tabela 11 — Resultados do questionario aplicado no primeiro dia de teste para o grupo participantes portugués
explicito.

Usamos o mesmo padrdo das tabelas 8, 9, 10 e 11, para organizar os resultados dos
questionarios aplicados no segundo e terceiro dia de teste, obtendo um total de 12 tabelas para
da primeira etapa de teste, quatro tabelas por dia: espanhol-implicito, portugués-implicito,
espanhol-explicito e portugués-explicito (ver Apéndice D).

Na Tabela 12, observamos todos os resultados dos testes do primeiro experimento, conforme
os diferentes questiondrios utilizados durante os 3 dias de teste. Para obter estes resultados,
usamos a média dos resultados das tabelas 8, 9, 10 e 11, pode-se observar na parte inferior a

média aritmética das 11 perguntas do teste de cada grupo e seu desvio padrao.

1° Experimento — Média dos questionarios por pergunta

Espanhol Portugués Espanhol Portugués

Questionario Implicito Implicito Explicito Explicito
P1 1,00 1,00 0,85 1,00
12 dia P2 0,85 1,00 0,85 0,83
P3 1,00 1,00 1,00 1,00
P4 1,00 0,88 1,00 1,00
,¢ dia P5 1,00 0,77 0,85 1,00
P6 1,00 1,00 1,00 1,00
P7 1,00 0,77 1,00 1,00
P8 1,00 1,00 1,00 1,00
2 dia P9 0,66 0,88 0,42 0,80
P10 1,00 0,88 1,00 1,00
P11 0,00 0,11 0,42 0,40
Média 0,86 0,84 0,85 0,91
Desvio padrado 0,29 0,25 0,21 0,18

Tabela 12 — Resultado dos trés questionarios para os quatro grupos de participantes na primeira etapa do teste.
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Na Tabela 13, podemos observar o resultado do primeiro teste entre os grupos
participantes onde ¢ mostrado o nimero de acertos para cada dia para as quatro condi¢gdes do
nosso experimento (espanhol implicito, portugués implicito, espanhol explicito e portugués
explicito). Assim mesmo, as colunas D1, D2 e D3 representam os 3 dias consecutivos nos quais
foram aplicados os testes. Observa-se que o grupo de portugués explicito tem o maior nimero
de acertos (99), em comparagao aos demais grupos. No primeiro experimento foram realizadas
12 perguntas para cada participante. Considerando que foram nove os participantes, o0 nimero

maximo de acertos possiveis seria 108 (12x9).

1° Experimento — Numero de acertos por dia

DIA Espanhol Portugués Espanhol Portugués
Implicito Implicito Explicito Explicito
D1° 35 36 33 35
D2° 36 31 35 36
D3° 25 26 24 28
N¢acertos alcancados 96 93 92 99
N°maximo de acertos 108 108 108 108

Tabela 13 — Numero de acertos alcangados dos quatro grupos participantes na primeira etapa do teste.

O Grafico 2 mostra o numero total de acertos obtidos por dia para cada grupo participante, onde
as cores (azul, laranja e cinza) representam os dias de teste, lembrando que o valor maximo de

acertos era de 108.
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Total acertos do primeiro experimento
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Grafico 2 — Total de acertos obtidos por cada grupo participante, mostrando o numero total de acertos por
dia que ¢ representado pelas cores azul, laranja e cinza.

Realizamos uma regressdo linear como analise estatistica entre grupos participantes e
dias. No Grafico 3, sdo apresentados os valores significativos obtidos pelos quatro grupos
participantes no teste da primeira etapa juntamente com os respectivos dias (D1, D2 e D3), em

que foram aplicados os questionarios.
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Valor signi:ﬁcativn da primeira etapa do teste
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Grafico 3 — Valor significativo do teste do primeiro experimento, no qual os grupos participantes sdo divididos
em trés partes, representando o questionario aplicado durante os trés dias. Também ¢ possivel observar o nimero
total de acertos alcangados por cada grupo.

Foi conduzida uma anélise de regressao linear para investigar os efeitos do dia e da
condi¢do experimental sobre a propor¢ao de acertos dos participantes. O modelo revelou um
efeito principal significativo do Dia 3, indicando uma reducao média na proporcao de acertos
em comparacdo ao Dia 1 (B =-0.222, SE=0.06, p = .0009). Nao houve efeito principal do Dia
2 em comparacdo com o Dia 1 através das condi¢des (B = 0.08, SE=0.06, p = .2). Nenhuma
condi¢do experimental diferiu significativamente da condigao de referéncia (Espanhol Implicito
(EI) no Dia 1) de forma isolada. No entanto, foi observada uma interagao significativa entre o
Dia 2 e a condigdo Portugués Implicito (PI) (B = -0.222, p = .018), sugerindo que os
participantes dessa condicao apresentaram desempenho inferior especificamente nesse dia. O
modelo explicou cerca de 47% da variancia total no desempenho (R? = 0.467), com um ajuste
de R?=0.406, indicando um efeito moderado dos fatores experimentais analisados.

Em todas as condi¢gdes hd um desgaste do aprendizado, principalmente do Dia 1 para o

\

Dia 3, possivelmente devido a auséncia de refor¢o continuo, a interferéncia de novas

informagdes ¢ a limitagdo da memoria de longo prazo (Tabela 14). Esse declinio no
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desempenho ressalta a importancia de estratégias que promovam a consolidacdo do
conhecimento, como revisdes periddicas e praticas que podem ajudar a minimizar a perda de

informacdes ao longo do tempo.

Contrast Condicao | Estimate | SE df | t.ratio p.value
Dial - Dia2 | El -0.08333 | 0.065145 | 96 | -1.2792 | 0.611725
Dial - Dia3 | EI 0.222222 | 0.065145 | 96 | 3.411211 | 0.002843*
Dia?2 - Dia3 | El 0.305556 | 0.065145 | 96 | 4.690416 | 2.71E-05
Dial - Dia2 | P1 0.138889 | 0.065145 | 96 | 2.132007 | 0.106676
Dial - Dia3 | PI 0.277778 | 0.065145 | 96 | 4.264014 | 0.000141*
Dia?2 - Dia3 | PI 0.138889 | 0.065145 | 96 | 2.132007 | 0.106676
Dial - Dia2 | EE -0.05556 | 0.065145 | 96 | -0.8528 |1

Dial - Dia3 | EE 0.25 0.065145 | 96 | 3.837613 | 0.000667*
Dia?2 - Dia3 | EE 0.305556 | 0.065145 | 96 | 4.690416 | 2.71E-05
Dial - Dia2 | PE -0.02778 | 0.065145 [ 96 | -0.4264 | 1

Dial - Dia3 | PE 0.194444 | 0.065145 | 96 | 2.98481 | 0.010798*
Dia?2 - Dia3 | PE 0.222222 | 0.065145 | 96 | 3.411211 | 0.002843*

Tabela 14 — Diferengas significativas de desempenho entre o Dia 1, Dia 2 ¢ o Dia 3 em todas as condigdes (EI,
PI, EE, PE), indicando a queda no aprendizado ao longo do tempo. Comparagdes com p < 0.05 estdo destacadas
com asterisco.

Esses resultados sugerem um padrdo consistente de redu¢do no desempenho ao longo
dos dias, sobretudo do segundo para o terceiro dia, independentemente da condigdo
experimental.

Foi realizada uma analise adicional colapsando as condi¢des experimentais em dois
grupos: implicita (espanhol e portugués) e explicita (espanhol e portugués), com o objetivo de
investigar o efeito do tipo de instrugao sobre o desempenho ao longo dos dias. O modelo revelou
um efeito principal significativo do Dia 3, indicando uma redug¢do geral na proporcao de acertos
nesse dia em relagdo ao Dia 1 (B = -0.222, p < .001). No entanto, ndo foi observado efeito
significativo do tipo de instrugdo (p = .768), nem interagcdes entre instrucdo e dia. As
comparagdes post-hoc confirmaram que ndo houve diferenga significativa entre instrugao
implicita e explicita em nenhum dos trés dias (todos os ps > 23). Esses resultados sugerem que

o tipo de instrucao (implicita vs. explicita) ndo modulou o desempenho dos participantes, que
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apresentaram um padrdo similar de queda de acertos no terceiro dia independentemente da

instrucao recebida (Tabela 15).

Contrast Dia | Estimate | SE df | t.ratio p. value8
Explicita - Implicita | 1 -0.01389 | 0.046999 | 102 | -0.29551 | 0.768202
Explicita - Implicita | 2 0.055556 | 0.046999 | 102 | 1.182058 | 0.239931
Explicita - Implicita | 3 0.013889 | 0.046999 | 102 | 0.295514 | 0.768202

Tabela 15 — Diferengas de desempenho entre o Dia 1, Dia 2 ¢ Dia 3, na qual ndo houve diferengas significativas
entre instrugdes implicitas e explicitas ao longo dos dias.

4.2 SEGUNDO EXPERIMENTO

4.2.1 Resposta Offline - Acurdcia

A ANOVA mista com trés fatores, Lingua (Portugués e Espanhol) e Metodologia
(Implicito e Explicito) como fatores inter-sujeitos (between-subjects), e Tipo de Resposta
(Apontar e Falar) como fator intra-sujeito (within-subjects), revelou um efeito principal
significativo para Tipo de Resposta (F (1,32) = 130, p < 0.000001). Esse resultado indica uma
diferenca substancial nos tempos de reagcdo entre as respostas de apontar e falar. No entanto,
ndo foram observados efeitos principais significativos para Lingua (F (1,32) =0.491, p=0.489)
ou Metodologia (F (1,32) = 0.034, p = 0.855) (Grafico 4).
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Grifico 4 — Média de respostas corretas em cada condigdo. Em azul para as respostas apontando e a laranja para
falando.

Além disso, a interagdo entre Lingua e Tipo de Resposta foi significativa (F (1,32) =
5.70, p = 0.023), sugerindo que a diferenga entre apontar e falar variou de acordo com a lingua
em que o participante foi testado (Grafico 4). Nenhuma outra interagdo foi significativa,
incluindo Lingua x Metodologia (F (1,32) =0.599, p = 0.444), Metodologia x Tipo de Resposta
(F (1,32) =291, p = 0.098) ¢ a interagdo tripla Lingua x Metodologia % Tipo de Resposta (F
(1,32) = 0.005, p = 0.946).

As comparagdes post-hoc indicaram que a condi¢do portuguesa implicita Apontar
diferiu significativamente de portugués implicito Falar (t (8) = 2.81, p = 0.023), assim como de
portugués explicito Falar (t (16) = 3.13, p = 0.006) e de espanhol implicito (Falar) (t (16) =
4.05, p = 0.001) (Tabela 16). Além disso, portugués implicito Apontar também apresentou
diferenga significativa em relacdo a espanhol explicito Falar (t (16) = 4.83, p = 0.0002).

Contrastes Post-hoc t Valor df p Valor
Pormgués Implitto Faando | ! s | ooxse
Portuguts Explicito Aponunds | 11 | 16| 01260
Portugués Explicto balando. | 313 | 16| 00064
spanhol lmplcito Apontand | 145 | 16| 0167




Portugués Implicito Apontando

Espanhol Implicito Falando 4.05 16 0.0009 *

Exparhol Explicto Apontanda | 083 | 16| 0diss
Eepanhol Explcio Falando | #83 | 16| ooz
Pormgeés Expliito Apontando | 321 | 16| 00055
Pormgues Explitto Falando | 15| 16| 0883
Espanhol Implicito Apontando | 312 | 16| 0.0066”
Eupantol Impliio Falando | 062 | 19 0547
Espanhol Explcito Apontando | 247 | 16| 0025
Exparhol Explicio Falando. | S0 | 16| 0150
Portuguts Explicto Faando. | ©7! s | 00002
‘Espanhol Implicito Apontando. | 016 | 16| 08773
" Eopanhol tnplicit Falando | 314 | 16| 00001
Espanhol Explitto Apontando. | 00| 16| 09282
" Expanhel Explicito Faando | 578 | 16| 00001
Expanhl Inplcto Apontando | 405 | 16| 00009"
Exparhol Implcio Falando. | *% | 16| 0597
Eapanhol Expliito Apontando | 294 | 16| 0.0096
Exparhol Explcio Falando. |5 | 16| 0137
" Bapanhol Inplitt Falando | 9% | 8| o000
Espanhol Implicito Apontando 0 16 |

Espanhol Explicito Apontando

90
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" Bapanhol Explitto Faando | 567 | 16| 00001
Espenhol Explicito Apontando | 353 | 16| 00028

Espanhol Explicto Faando. | 11| 16| 02827
" Bapanhol Explitto Falando | 6% | 8| o000

Tabela 16 — Resultados da analise post-hoc de acuracia entre Lingua, Metodologia e Tipo de Resposta.

As estatisticas descritivas indicam que os tempos médios de reagcdo foram menores para
tarefas de fala em comparagdo com tarefas de apontar, especialmente para falantes de espanhol
na condi¢do Explicita (M = 3.22, DP = 2.99). Esses achados sugerem que o processamento da
resposta pode ser influenciado tanto pela lingua quanto pela metodologia, dependendo da
modalidade de resposta. Assim, os resultados ressaltam a influéncia da lingua nos tempos de
reacdo e sugerem que a relacdo entre metodologia e resposta pode ser modulada por fatores
linguisticos e cognitivos.

Esses resultados indicam que o tipo de resposta fala ou apontar influencia
significativamente a velocidade com que os participantes reagem. A resposta apontar parece ser
uma forma de resposta mais rapida, possivelmente por exigir menos coordenacdo motora fina

do que o ato de falar.

4.2.2 Primeiro teste do segundo experimento

Conforme relatado na se¢do 3.3.3, o teste do segundo experimento foi aplicado 11 dias
apos a apresentacao dos estimulos no primeiro experimento. O objetivo desse teste de longo
prazo foi avaliar a taxa de retencao das informagdes pelos participantes ao longo do tempo, sem
nenhum tipo de refor¢o ou estimulo externo durante os 11 dias.

Nesta fase, pretendemos analisar a capacidade dos participantes para realizar o
reconhecimento visual dos personagens das historias animadas que foram apresentadas nos
videos no primeiro experimento. No segundo experimento, o teste foi dividido em duas etapas:
na primeira, os participantes apontaram com o dedo a personagem correspondente, enquanto na

segunda, forneceram o nome do personagem de forma oral. Estes testes permitiram avaliar a
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capacidade de reconhecimento visual e a capacidade de se expressar apontando a figura correta
ou falando o nome do personagem.

No experimento, antes da aplicagdo deste teste no segundo experimento, foi realizada
uma sessao de treinamento para os quatros grupos participantes, que consistia na exibi¢ao de
figuras de personagens de desenhos animados facilmente reconheciveis por criangas. Os
desenhos eram identificados por apontamento com o dedo ou falando o nome do desenho. Essa
sessdo de treinamento teve como objetivo preparar os participantes para o teste.

O procedimento da primeira etapa do teste consistia em os participantes escutassem o
dudio em espanhol ou em portugués (segundo o grupo participante) e observassem os
personagens que apareciam em um monitor. Em seguida, eles apontavam com o dedo a figura
que consideravam que era a correta. Esse procedimento permitiu avaliar a capacidade de os
participantes em associar as informagdes auditivas com as imagens apresentadas e identificar
corretamente a figura mencionada.

A Tabela 17 apresenta os acertos e a média aritmética para cada enunciado do teste de
apontar. Para cada grupo participante, foram utilizados dez enunciados, para os quais foram
atribuidos valores de 1 para a resposta correta e 0 para a resposta incorreta ou nao respondida
pelo participante. Estes dados do segundo teste foram organizados seguindo a metodologia de
avaliagdo da primeira etapa do teste. Essa organizagdo permitiu uma analise detalhada do
desempenho dos participantes por cada enunciado. Observando a média aritmética, podemos
identificar quais enunciados apresentaram maior dificuldade para os participantes.

Vale indicar que aqui estamos colocando os dados do grupo de espanhol implicito e os

dados dos demais grupos foram organizados em tabelas disponibilizadas no apéndice deste

trabalho.
Espanhol implicito
N® Pergunta Pergunta Pergunta Pergunia Persunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergpunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 5 6 i 8 0 10
1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0
2 1 1 1 1 1 0 ] 1 ] 1
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1 0 1 ] 1
6 1 1 0 1 ] 1 ] 1 ] 1
7 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1
Total acertos ] 7 ] 7 1] 4 I 7 2 g
Meédia 083 100 283 1,08 2.85 057 014 1,00 .28 .85

Tabela 17 — Resultados do teste audiovisual do espanhol implicito, onde os participantes apontavam a figura
correta conforme o audio.
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A Tabela 18 mostra a média aritmética das respostas obtidas mediante o apontar com o
dedo, por cada grupo participante. Com base nas informagdes fornecidas nesta tabela, podemos

identificar possiveis tendéncias, diferencas ou semelhangas entre os quatro grupos

participantes.
1* Etapa — Média das respostas apontando com dedo
Espanhol Espanhol Portugués Portugués
Enunciados Implicito Explicito Implicito Explicito
El 0,85 0,57 0,66 0,80
E2 1,00 1,00 1,00 1,00
E3 0,85 0,85 0,22 0,80
E4 1,00 0,71 1,00 1,00
E5 0,85 1,00 0,55 0,80
E6 0,57 0,57 0,66 0,40
E7 0,14 0,57 0,55 0,60
ES8 1,00 1,00 0,88 1,00
E9 0,28 0,57 0,33 0,40
E10 0,85 0,57 0,66 0,60
Meédia 0,74 0,74 0,65 0,74
Desvio padrdo 0,29 0,19 0,25 0,22

Tabela 18 — Média aritmética do teste audiovisual aplicado aos quatro grupos participantes.

Essas andlises permitem identificar se existem diferengas estatisticamente significativas
entre 0s grupos, se algum grupo apresentou um desempenho superior ou inferior aos demais e
se houve uma relacdo entre a exposi¢ao aos estimulos e o desempenho ao longo prazo.

A Tabela 19 apresenta o numero total de acertos alcangados e também o niimero
maximo de acertos para cada grupo participante. Vale ressaltar que com a ferramenta ANOVA
trabalhamos com 12 perguntas para cada participante, e considerando que foram nove os
participantes, o nimero maximo de acertos para cada grupo ¢ 108 (12x9), como mostrado na
Tabela 19. Como podemos observar, o grupo de portugués explicito tem o maior numero de

acertos (87), e o grupo de portugués implicito tem o menor numero de acertos (77).
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Numero de acertos do teste da 1° etapa

Espanhol Portugués Espanhol  Portugués

Implicito Implicito Explicito Explicito
N° acertos alcancados 86 77 86 87
N° méximo de acertos 108 108 108 108

Tabela 19 — Resultado que mostra o ntimero de acertos alcangados dos quatro grupos participantes na
primeira etapa do segundo experimento, utilizando a ferramenta estatistica ANOVA.

4.2.3 Erosdo entre o primeiro e segundo experimento

A Tabela 20 apresenta a comparacao dos resultados significativos e ndo significativos
da primeira e da segunda etapa do teste entre os quatro grupos participantes a partir da
ferramenta ANOVA. Ao analisar a comparagdo dos quatro grupos da primeira etapa com o
grupo de espanhol implicito da segunda etapa, notamos que apenas um valor significativo foi
encontrado, o qual foi entre o portugués explicito da primeira etapa com o espanhol implicito
da segunda etapa, com um valor de p = 0,0193.

Seguidamente, observamos que todos os grupos da primeira etapa apresentaram valores
significativos com o grupo de portugués implicito da segunda etapa. Isto sugere que houve uma
relagdo estatistica significativa no desempenho entre esses grupos. Por outro lado, o grupo de
espanhol implicito da segunda etapa ndo apresentou significidncia com nenhum grupo da
primeira etapa. Finalmente, ratificamos que o grupo de portugués explicito da segunda etapa s6

apresentou valor significativo de p = 0,0282 com o grupo de portugués explicito da primeira

etapa.
22 Exp. Espanhol Portugués Espanhol Portugués
12 Exp. Implicito Implicito Explicito Explicito
Espanhol Implicito 0,0523 0,0007 0,3357 0,0760
Portugués Implicito 0,2158 0,0074 0,5107 0,2837
Espanhol Explicito 0,3449 0,0233 0,5864 0,4277
Portugués Explicito 0,0193 0,0003 0,2201 0,0282

Tabela 20 — Resultados estatisticamente significativos e ndo significativos entre os quatro grupos
participantes do experimento da primeira e da segunda etapa.

Para uma compreensdo mais clara das diferencas observadas entre os grupos
participantes ao longo das duas etapas do teste, no grafico 5 sdo apresentados os resultados

significativos obtidos tanto da primeira como da segunda etapa do teste para os quatro grupos
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participantes. E importante lembrar que cada grupo tinha como objetivo alcangar 108 acertos
nos testes aplicados em cada etapa. Desse modo, as barras azuis indicam os valores da primeira

etapa, enquanto as barras laranjas indicam os valores da segunda etapa.

Erosao entre o 1° e 2° Experimento

¥ *
p=0,0007 F=0,0003

o

108

929

90

81

72

54

45

36

Numero maximo de acertos

27

18

Espanhol Implicito  Portugués Implicitoc  Espanhol Explicito  Portugués Explicito

E1°ETAPA m2°ETAPA

Grifico 5 — Erosdo dos quatro grupos participantes no primeiro experimento (1ra etapa) e no segundo (2da
etapa) experimento.

No Griéfico 5 podemos visualizar facilmente a distingdo entre os testes aplicados na
primeira e na segunda etapa do experimento, ou seja, antes de depois dos participantes terem
sido estimulados, lembrando que foram 11 dias de periodo de contato zero com o estimulo
apresentado na primeira etapa.

E notavel que todos os grupos da primeira etapa do teste apresentaram resultados mais
altos em comparacdo com a segunda etapa, a qual ¢ uma observagdo esperada e razoavel,
considerando o intervalo de tempo de aplicagdo do teste da segunda etapa. De fato, a medida

que o tempo passa entre o momento da exposi¢ao aos estimulos e a realizagdo do teste
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subsequente, ¢ natural que os participantes possam se esquecer de algumas informagdes ou
detalhes que haviam aprendido.

Com base nos resultados obtidos, observamos que, no contexto da metodologia
implicita, o grupo de falantes de espanhol apresentou um desempenho superior na retengao de
informagdes em comparagdo ao grupo de falantes de portugués. A analise dos valores revelou
que ndo houve diferenga estatisticamente significativa entre a primeira (96 acertos) e a segunda
etapa (86 acertos) para o grupo de espanhol, indicando uma maior estabilidade na retencao do
conteudo ao longo do tempo. Em contrapartida, o grupo de portugués submetido a metodologia
implicita apresentou uma queda significativa no desempenho, com um valor de p =0,0074 entre
a primeira etapa (93 acertos) e a segunda etapa (77 acertos). Essa diferenca sugere uma menor
eficacia na consolidacdo do conhecimento adquirido, possivelmente devido a fatores como a
natureza dos estimulos, as estratégias de ensino, a motivacao dos participantes ou caracteristicas
individuais de memdria e aprendizado.

No que se refere a metodologia explicita, os dados indicam que o grupo de falantes de
portugués obteve os melhores resultados de retengdo entre todos os grupos analisados. Embora
tenha havido uma diferenga significativa entre as etapas, o desempenho geral permaneceu
superior em comparagdo aos demais. O grupo de espanhol explicito, por sua vez, demonstrou
um padrdo de retencdo mais estavel, sem diferencas significativas internas, embora nao tenha
superado o desempenho absoluto do grupo de portugués. Adicionalmente, foram observadas
diferencas estatisticas relevantes entre o grupo de portugués explicito e outros grupos, como o
espanhol implicito da segunda etapa e o portugués implicito da segunda etapa, refor¢cando a
eficicia da metodologia explicita na promocdo do reconhecimento e da retencdo de
informagdes.

Em sintese, os resultados sugerem que a metodologia explicita favoreceu de maneira
mais consistente a retencao de informagdes, especialmente entre falantes nativos de portugués,
enquanto a metodologia implicita demonstrou maior eficicia para o grupo de espanhol. A
analise da erosdo do desempenho entre as etapas revelou-se menos acentuada nos grupos
submetidos a metodologia explicita, indicando que instrugdes mais conscientes e dirigidas
podem contribuir para uma aprendizagem mais duradoura. Esses achados reforcam a
importancia de considerar tanto o tipo de metodologia aplicada quanto as caracteristicas

individuais dos aprendizes na formulagdo de estratégias de ensino de linguas adicionais.
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4.2.4 Segundo teste do segundo experimento

Assim como formulamos no teste de reconhecimento visual apontar com o dedo (se¢ao
3.4.2), na segunda etapa de teste também implementamos um teste de reconhecimento dos
personagens apresentados nas historias animadas na primeira etapa do teste, mas, nessa ocasido,
cada participante foi instruido a responder oralmente o nome do personagem, simultaneamente
a exibicdo do nome correspondente no monitor, de acordo com o audio apresentado (em
espanhol ou portugués). Essa abordagem de resposta oral nos permitiu verificar a capacidade
dos participantes de realmente lembrar e reconhecer os nomes dos personagens das histdrias
animadas apo6s um periodo de exposicdo aos estimulos. Isso implica que a tarefa de
reconhecimento exigia um entendimento global das relagdes entre os personagens nas historias
apresentadas.

Tal como nos testes anteriores, na Tabela 21 mostra-se a metodologia para organizar os
dados, o que nos permite uma analise consistente entre os grupos de participantes de espanhol

e portugués, tanto implicito como explicito.

Espanhol implicito
N® Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 S 6 8 9 10
1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
2 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1
3 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1
4 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1
5 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1
6 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1
7 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1
Total acertos I 6 4 I 4 0 3 2 I 6
Meédia 0,14 0835 0,57 0,14 0,37 0,00 0,42 0,28 014 0,83

Tabela 21 — Resultados do teste oral de reconhecimento de personagens nos grupos de espanhol
implicito.

Na Tabela 22 sdo apresentados os resultados detalhados do teste com resposta oral, com
informacdes especificas para cada enunciado. Além disso, € possivel observar a média
aritmética de acertos para cada grupo participante. Por meio destas informagdes, fomos capazes
de utilizar os dados e obter resultados significativos sobre o desempenho dos quatro grupos
participantes. Isso nos permitiu ter uma visao mais abrangente dos resultados e realizar analises
mais aprofundadas da retencdo e do reconhecimento dos personagens por parte dos

participantes.
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2* Etapa — Média das respostas falando
Espanhol Espanhol  Portugués Portugués

Questionario  Implicito Explicito Implicito Explicito
P1 0,14 0,00 0,55 0,20
P2 0,85 0,71 0,66 1,00
P3 0,57 0,14 0,22 0,40
P4 0,14 0,42 0,55 0,80
P5 0,57 0,14 0,22 0,60
P6 0,00 0,14 0,44 0,40
P7 0,42 0,28 0,66 0,40
P8 0,28 0,28 0,33 0,40
P9 0,14 0,28 0,22 0,00
P10 0,85 0,57 0,77 1,00
Média 0,40 0,30 0,46 0,52
Desvio padrdo 0,29 021 0,20 0,31

Tabela 22 — Médias do teste oral de reconhecimento de personagens nos grupos de espanhol e portugués.

Na Tabela 23 sdo apresentados, apés ANOVA, os acertos alcancados pelos quatro
grupos participantes no teste de reconhecimento visual com resposta oral. Ao observarmos os
resultados, notamos que, dos 108 acertos por grupo, o portugué€s implicito obteve o maior
desempenho, com 50 acertos. Em contraste, o grupo de espanhol explicito teve o menor

desempenho, registrando 29 acertos.

Numero de acertos do teste da 2° Etapa com resposta falada

Acertos Espanhol Portugués  Espanhol Portugués
Implicito Implicito Explicito Explicito
N° acertos alcangados 42 50 29 48
N° maximo de acertos 108 108 108 108

Tabela 23 — Resultado que mostra o nimero de acertos alcangados no experimento de
reconhecimento do personagem com resposta oral na segunda etapa do teste, utilizando
a ferramenta estatistica ANOVA.

Assim mesmo, foi realizada uma andlise estatistica comparativa entre os grupos
participantes nas duas etapas do segundo experimento. A Tabela 24 apresenta os valores
significativos obtidos a partir dos quatro grupos analisados. Esses resultados destacam
diferengas significativas entre as metodologias utilizadas e os dois tipos de resposta: apontar e

falar.
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Relacio entre grupos e duas etapas p< 0,05

Portugués Implicito Apontado vs. Portugués Implicito Falando 0,0228
Portugués Explicito Apontando vs. Portugués Explicito Falando 0.0002

Espanhol Implicito Apontando vs. Espanhol Implicito Falando 0.0001
Espanhol Explicito Apontando vs. Espanhol Explicito Falando 0.0001
Portugués Implicito Apontando vs. Portugués Explicito Falando 0.0064
Portugués Implicito Apontando vs. Espanhol Implicito Falando 0.0009
Portugués Implicito Falando vs. Portugués Explicito Apontando 0.0055

Portugués Explicito Apontando vs. Portugués Explicito Falando 0.0002
Portugués Explicito Apontando vs. Espanhol Explicito Falando 0.0001
Portugués Explicito Falando vs. Espanhol Explicito Apontando 0.0096
Espanhol Implicito Apontando vs. Espanhol Implicitos Falando 0.0001
Espanhol Implicitos Apontando vs. Espanhol Explicito Falando 0.0001
Espanhol Implicitos Falando vs. Espanhol Explicito Apontando 0.0028
Espanhol Explicito Apontando vs. Espanhol Explicito Falando 0.0001

Tabela 24 — Comparag@o do reconhecimento de personagem nas etapas de apontar e falar no segundo

experimento.

Conforme apresentado na Tabela 24, ao comparar os tipos de resposta, metodologias e
linguas, observa-se uma diferenca significativa que indica que as criangas efetivamente
assimilaram as informagdes apresentadas no primeiro experimento. No entanto, o desempenho

varia de acordo com o tipo de resposta utilizado.
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Médias de Acerto por Lingua, Metodologia e Tipo de Resposta
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Grafico 6 — Médias de acerto significativamente influenciadas pela lingua, metodologia e tipo de resposta no
segundo experimento.

No Grafico 6 observam-se as duas linguas e os dois métodos: “apontando” e “falando”.
“Apontando” tem uma média significativamente mais alta do que falando. Em outras palavras,
a resposta por meio “apontado" pode ser eficaz ou ideal em termos de desempenho. Ademais,
o método explicito ¢ significativamente mais alto do que o implicito quando a resposta
“apontando” ¢ usada, apesar de ndo ser significativamente melhor para “falando”; as médias
tendem a ser baixas em ambos os casos, entdo é possivel que o método explicito seja mais
adequado para uma tarefa quando também ha gestos sao envolvidos.

Em termos linguisticos, os dados sugerem que o uso de gestos (linguagem ndo verbal)
associado a instrugdes claras pode facilitar o processamento e a execugao de tarefas, destacando

a importancia da multimodalidade na comunicagao e aprendizagem.

4.3 COMPARACAO ENTRE OS EXPERIMENTOS

4.3.1 Resposta Online - Tempo de reag¢do

A analise utilizando modelo linear misto com efeitos aleatorios para Sujeito revelou que

o tempo de reagao foi significativamente influenciado pelo fator Tipo de Resposta (F (1,666.36)
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= 167.81, p < 0.0001). Os tempos de reagdo foram mais longos para respostas de fala em
comparacao com apontar (B =2808.6, SE = 338.7, p <0.0001).

Além disso, foi observado um efeito significativo para Lingua (F (1,666.46) =4.68, p =
0.031), indicando que os participantes falantes de portugués apresentaram tempos de reagao
ligeiramente mais altos (B = 358.9, SE = 352.2). No entanto, essa diferenca ndo foi
estatisticamente significativa no modelo de efeitos fixos (p = 0.309).

A interagdo Lingua x Tipo de Resposta foi significativa (F (1,666.49)=5.96,p =0.015),
sugerindo que a diferenca entre respostas de fala e apontar variou dependendo da lingua do
participante. Por outro lado, nenhuma outra interagdo atingiu significdncia estatistica,
incluindo: Lingua x Metodologia (F (1,666.50) = 0.073, p = 0.787), Metodologia x Tipo de
Resposta (F (1,666.47) =0.401, p=0.527) e a interagao tripla Lingua x Metodologia x Tipo de
Resposta (F (1,666.48) =2.36, p = 0.125) (Tabela 25).

Efeito Fixo Estimativa | Erro Padrao | df t Valor | p Valor
Intercepto 3211.3 258.8 106.3 | 12.411 | <2e-16 ***
Lingua (Portugués) 358.9 352.2 666.7 | 1.019 0.30855
Metodologia (Implicito) | 323.2 339.7 666.3 | 0.951 0.34175
Resposta (Falando) 2808.6 338.7 666.3 | 8.291 6.18e-16 ***
Lingua x Metodologia | -622.2 492.1 666.4 | -1.264 0.20651
Lingua x Resposta -1370.6 489.3 666.4 | -2.801 0.00524 **
Metodologia x Resposta | -310.8 484.8 666.7 | -0.641 0.52178
Lingua x Metodologia x

Resposta 1058 689.4 666.5 | 1.535 0.1253

Tabela 25 — Comparagdo dos fatores principais e da interacdo entre Lingua, Metodologia e Resposta.

Os efeitos aleatdrios indicaram uma variabilidade consideravel entre sujeitos (c¢* =

92197), sugerindo diferencas individuais substanciais nos tempos de reagao.
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Contrastes Post-Hoc (Tukey)  Estimativa  Erro Df tValor p Valor
Padrao

Espanhol Explicito Apontando | -432.3 369 32 | -1.171 0.9344

Portugués Explicito Apontando

Espanhol Explicito Apontando | -328.3 369 32 | -0.889 0.985

Espanhol Implicito Apontando

Espanhol Explicito Apontando | -59.1 369 32 1-0.16 1

Portugués Implicito Apontando

Espanhol Explicito Apontando | -2774.2 362 32 | -7.669 <.00071 ***

Espanhol Explicito Falando

Espanhol Explicito Apontando | -1811.9 545 32 | -3.322 0.0412%*

Portugués Explicito Falando

Espanhol Explicito Apontando | -2836.4 545 32 |-5.2 0.0003***

Espanhol Implicito Falando

Espanhol Explicito Apontando | -2245.7 545 32 | -4.117 0.0055**

Portugués Implicito Falando

Portugués Explicito Apontando | 103.9 369 32 10.281 1

Espanhol Implicito Apontando

Portugués Explicito Apontando | 373.2 369 32 | 1.011 0.9694

Portugués Implicito Apontando

Portugués Explicito Apontando | -2342 545 32 | -4.294 0.0034**

Espanhol Explicito Falando

Portugués Explicito Apontando | -1379.7 362 32 | -3.814 0.0121%*

Portugués Explicito Falando

Portugués Explicito Apontando | -2404.2 545 32 | -4.408 0.0025**

Espanhol Implicito Falando

Portugués Explicito Apontando | -1813.4 545 32 | -3.325 0.0409*

Portugués Implicito Falando

Espanhol Implicito Apontando | 269.2 369 32 10.729 0.9954

Portugués Implicito Apontando

Espanhol Implicito Apontando | -2445.9 545 32 | -4.484 0.002%**

Espanhol Explicito Falando

Espanhol Implicito Apontando | -1483.6 545 32 | -2.72 0.1532

Portugués Explicito Falando

Espanhol Implicito Apontando | -2508.1 362 32 | -6.933 <.00071 ***

Espanhol Implicito Falando

Espanhol Implicito Apontando | -1917.4 545 32 | -3.515 0.0258*

Portugués Implicito Falando

Portugués Implicito Apontando | -2715.1 545 32 | -4978 0.0005%**

Espanhol Explicito Falando

Portugués Implicito Apontando | -1752.8 545 32 | -3.214 0.0531*

Portugués Explicito Falando

Portugués Implicito Apontando | -2777.3 545 32 | -5.092 0.0004***

Espanhol Implicito Falando

Portugués Implicito Apontando | -2186.6 362 32 | -6.045 <.00071 ***

Portugués Implicito Falando

Espanhol Explicito Falando 962.3 677 32 | 1.421 0.841

Portugués Explicito Falando

Espanhol Explicito Falando -62.2 677 32 | -0.092 1
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Espanhol Implicito Falando

Espanhol Explicito Falando 528.5 677 32 10.78 0.993
Portugués Implicito Falando
Portugués Explicito Falando -1024.5 677 32 | -1.513 0.7951
Espanhol Implicito Falando
Portugués Explicito Falando -433.8 677 32 |-0.64 0.9979
Portugués Implicito Falando
Espanhol Implicito Falando 590.7 677 32 10.872 0.9866
Portugués Implicito Falando

Tabela 26 — Resultados da analise post-hoc dos tempos de resposta entre Lingua, Metodologia e Tipo de
Resposta.

A Tabela 26 apresenta as analises post-hoc que revelaram uma diferenca significativa
nos tempos de reacao entre as condigdes Portugués Implicito (Apontar) e Portugués Implicito
(Falar) (t (8) = 2.81, p = 0.023), bem como entre Portugués Implicito (Apontar) e Espanhol
Implicito (Falar) (t (16) = 4.05, p = 0.001). Esses achados indicam que a resposta de fala
resultou em tempos de reagdo significativamente mais longos. Além disso, a magnitude dessa
diferenca variou de acordo com a lingua do participante, sugerindo um efeito moderador da
lingua no processamento da resposta.

Os Graficos 7, 8 ¢ 9 a seguir apresentam os tempos médios de reacdo obtidos nas
diferentes condi¢des experimentais, organizadas de acordo com a combinagdo entre a lingua-
alvo (portugués ou espanhol), a metodologia de ensino (implicita ou explicita) e o tipo de
resposta (apontar ou falar). Cada grafico inclui barras de erro que representam o desvio-padrao,

permitindo visualizar a variabilidade dos dados em cada condigao.
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Tempo de Reagdo por Lingua, Metodologia e Resposta
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Grafico 7 — Média dos tempos de resposta na modalidade de apontar para cada condig@o experimental. As cores
representam as combinagdes de lingua e metodologia de ensino: laranja para Espanhol (Explicita), azul para
Espanhol (Implicita), verde para Portugués (Explicita) e roxo para Portugués (Implicita). As barras de erro
representam o desvio-padrdo.

No Gréfico 7, observa-se que, para a modalidade de resposta por apontamento, os
tempos de reacdo médios foram relativamente semelhantes entre os grupos. No entanto, o grupo
de Portugués com instrucdo explicita apresentou tempos ligeiramente mais elevados em
comparagdo aos demais, enquanto o grupo de Portugués com instrugdo implicita apresentou
tempos um pouco mais baixos. Ainda que as diferengas ndo sejam grandes, esses dados sugerem

uma possivel leve vantagem da metodologia implicita, nesse tipo de tarefa, para falantes de

portugués.
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Tempo de Reagdo por Lingua, Metodologia e Resposta
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Grafico 8 — Média dos tempos de resposta na modalidade de fala em cada condigdo experimental. As cores
representam as combinagdes de lingua e metodologia de ensino: laranja para Espanhol (Explicita), azul para
Espanhol (Implicita), verde para Portugués (Explicita) e roxo para Portugués (Implicita). As barras de erro
indicam o desvio-padrao.

Ja o Gréafico 8 revela os tempos de reacdo na modalidade de fala, e os valores médios
sao visivelmente mais altos do que os da modalidade de apontamento — como seria esperado,
dada a maior complexidade da resposta oral. Novamente, o grupo de Espanhol com instru¢ao
explicita apresentou os maiores tempos médios, enquanto o grupo de Portugués com instru¢ao
explicita apresentou os menores tempos, indicando uma possivel vantagem dessa combinagao
(portugués e instrugdo explicita) na fluéncia da resposta falada. A variabilidade, representada
pelas barras de erro, também ¢é mais acentuada nessa modalidade, sugerindo maior

heterogeneidade entre os participantes ao responder verbalmente.
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Tempo de Reacgdo por Lingua, I

Metodologia e Resposta —

interaction(Lingua, Metodologia)
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Grafico 9 — Média dos tempos de resposta em cada condigdo, separados por tipo de resposta: a esquerda,
apontar; a direita, Falar. As cores representam as combinacdes de lingua e metodologia de ensino: laranja para
Espanhol Explicito, verde para Portugués Explicito, azul para Espanhol Implicito e roxo para Portugués
Implicito. As barras de erro indicam o desvio-padrao.

Por fim, o Grafico 9 permite uma comparagdo direta entre as duas modalidades de
resposta (apontar e falar) para cada combinagao de lingua e metodologia. De modo geral, os
tempos de resposta na tarefa de fala foram mais altos em todas as condi¢des, confirmando o
padrdo observado nas figuras anteriores. Nota-se, ainda, que a diferenca entre apontar e falar
foi mais pronunciada nos grupos de instrugdo explicita, especialmente no caso do espanhol.
Esse padrao pode indicar que a metodologia explicita exige maior esfor¢o cognitivo na
producdo verbal imediata, enquanto a metodologia implicita favorece um processamento mais
automatico e possivelmente mais eficiente em certas condi¢des. Esses achados reforcam a
importancia de se considerar ndo apenas a eficacia da metodologia de ensino, mas também o

tipo de tarefa cognitiva envolvida no processo de aprendizagem.

Numero de acertos do 1°, 2° e 3° experimento

Reconhecimento Espanhol Portugués Espanhol Portugués
Implicito Implicito Explicito Explicito
Marcando 96 93 92 99
Apontando 86 77 86 87
Falando 42 50 29 48

Tabela 27 — Resultados estatisticamente significativos dos quatro grupos participantes obtidos nos trés
experimentos.
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A Tabela 27 apresenta a comparacao dos resultados significativos e ndo significativos
dos trés experimentos entre os quatro grupos participantes a partir da ferramenta ANOVA. Ao
analisar a comparacgao dos quatro grupos da primeira etapa com o grupo de espanhol implicito
da segunda etapa, notamos que apenas um valor significativo foi encontrado, o qual foi entre o
portugués explicito da primeira etapa e o espanhol implicito da segunda etapa, com um valor
de p=10,0193.

Acuracia por Tipo de Resposta entre os Grupos
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Grafico 10 — Comparacdo dos resultados dos trés experimentos aplicados ao longo deste trabalho, onde o
experimento 1 esta representado pela barra azul, o experimento 2, pela barra laranja ¢ o experimento 3, pela
barra cinza.

O Grafico 10 mostra que, ao comparar as tarefas de “falando” e “apontando”, a acuracia
(precisdo ou exatidao) foi 38,7% menor na tarefa de “falando” em relagdo a tarefa de
“apontando”, com um valor de p< 0,001, indicando significancia estatistica. Em outras palavras,
os participantes apresentaram um desempenho significativamente inferior ao tentar verbalizar
as respostas (falando), em comparacdo a apenas indicar ou apontar a resposta correta
(apontando). Esse resultado reforca a confiabilidade da analise e permite concluir que o
desempenho inferior na tarefa de “falando” é um resultado real, possivelmente relacionado as

maiores demandas cognitivas e linguisticas associadas a verbalizacdo em contraste com a

simplicidade relativa da tarefa de “apontar”.
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Por sua vez, o tipo de resposta “marcando" demonstrou uma vantagem de precisao sobre
“apontando”. A acuricia na tarefa de “marcando” foi de 10,2% maior do que a de “apontando”,
com o valor de p< 0,0147, indicando significancia estatistica. Esse resultado sugere que os
participantes foram ligeiramente mais precisos ao marcar as respostas do que simplesmente ao
aponta-las. Essa diferenca pode ser atribuida as vantagens do formato de marcagao, como maior
clareza no registro da resposta e menor demanda motora e cognitiva na execucao dessa tarefa.

Além disso, ao comparar as modalidades “marcando” e “falando”, a tarefa de
“marcando” apresentou um efeito positivo na acurdcia, aumentando-a consideravelmente
(48,8%) em relacdo a tarefa “falando”. Esse efeito foi acompanhado por um valor p < 2e-16
significa que o valor real de p ¢ menor que 2x10—16, indicando uma significancia estatisticas
extremamente elevada porque o valor de p ¢ extremamente pequeno (praticamente zero). Esse
resultado evidencia que marcar as respostas ¢ uma abordagem mais precisa e eficiente em
relacdo a “falando” e, de forma consistente, também supera “apontando”.

Esses resultados evidenciam que “marcar” as respostas se destaca como a estratégia
mais eficaz entre as modalidades de “apontar” e “falar”. E possivel que essa superioridade seja
influenciada por fatores como o momento da aplicagao dos testes. Vale destacar que a tarefa de
marcar foi realizada minutos ap6s a exposicdo ao estimulo, enquanto as tarefas de “apontar” e
“falar” ocorreram 11 dias apds a exposicao. Essa diferenga temporal pode ter favorecido a
precisdo na tarefa de marcar, dado o menor intervalo entre o estimulo e a avaliagdo.

Além disso, a tarefa de marcar parece oferecer condigdes que promovem um
desempenho mais exato, como maior tempo para reflexdo e menor dependéncia de habilidades
motoras finas. Ademais, o esfor¢o cognitivo para lembrar as informagdes pode ter sido menor
nessa modalidade, especialmente em comparagdo com “falar”, que exige maior processamento
linguistico e motor.

Por outro lado, os tempos de reacdo foram obtidos a partir dos videos coletados durante
a execugdo do Teste Experimental 2. Nesta avaliagdo, empregamos o software DJV2, que
possibilitou a identificacao do frame exato em que o participante iniciava sua resposta. O tempo
de reacao foi registrado desde que o participante terminava de ouvir o comando de 4udio, que
consistia em identificar os personagens, até a conclusio da agdo exigida pela tarefa. No caso da
acao apontando, o tempo foi medido até o momento em que tocava a imagem correspondente.
O tempo entre essas duas agoes (inicio e o fim da resposta) foi diminuido, restando o tempo de

reagdo que utilizamos para executar a analise estatistica.
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O mesmo procedimento foi aplicado as respostas do tipo falando, considerando como
tempo de reacdo a diferenca entre 0 momento em que o participante terminava de escutar o
comando oral e o instante em que concluia a produ¢do da resposta.

Com a coleta e o tratamento dos dados concluidos, incluindo a medigao precisa dos
tempos de reagdo nas duas modalidades de resposta (apontando e falando), ¢ possivel avancar
para a analise interpretativa dos resultados. Na préxima se¢do, discutiremos os principais
achados a luz da literatura existente, buscando compreender as implicagdes dos tempos de
reacdo observados e o que eles revelam sobre o processamento linguistico dos participantes nas

diferentes condigdes experimentais.
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5 DISCUSSAO

5.1 METODOLOGIA EXPLICITA E EFEITOS NA APRENDIZAGEM FORMAL DE L1

Os resultados obtidos no primeiro teste indicam que os quatro grupos de participantes
apresentaram desempenho acima do nivel de chance (50%), sugerindo que, sim, as criancas
aprenderam em todas as condi¢des as quais foram expostas. Com um total de 108 questdes, o
nimero minimo de acertos necessario para superar o nivel de chance seria 54. No entanto, todos
os grupos obtiveram resultados significativamente superiores a esse valor: espanhol implicito
(96 acertos), portugués implicito (93 acertos), espanhol explicito (92 acertos) e portugués
explicito (99 acertos).

Ap6s a analise de acuracia no primeiro experimento, comprovou-se que, considerando
dois fatores intra-sujeitos, Lingua (Portugués vs. Espanhol) e Metodologia (Implicito vs.
Explicito), existe um efeito de interagdo significativo entre esses fatores, mas apenas para o
portugués implicito e explicito. Os participantes expostos a metodologia explicita de ensino do
portugués apresentaram melhor desempenho do que aqueles expostos a metodologia implicita
(M =11.00, DP = 0.53). De acordo com Bialystock (2001), essas varidveis podem ocorrer
devido a constante inibicao da lingua ndo relevante, o que significa que criangas que estdo sendo
expostas a uma nova lingua enfrentam desafios unicos em relacdo a aquisi¢do de linguagem,
como a necessidade de distinguir entre as duas linguas disponiveis e selecionar a lingua
apropriada para a situacdo em questdo. Esse processo de inibicdo das linguas que nao sdo
relevantes ¢ desempenhado por mecanismos cerebrais localizados no lobo frontal. Além disso,
a metodologia implicita em uma lingua adicional coloca um fardo cognitivo mais elevado sobre
o aluno, especialmente quando a lingua é completamente desconhecida. Contudo, o
aprendizado de espanhol implicito exigiu um esfor¢co maior por parte dos participantes, € iSs0o
pode explicar em parte o melhor desempenho observado neste grupo.

Partindo da questdo geral de investigacdo, a eficdcia da metodologia de aprendizado
pode estar diretamente relacionada a lingua materna do participante. Observou-se que, para
falantes de portugués, no Teste 1, a metodologia explicita demonstrou ser mais eficaz do que a
metodologia implicita. Esse achado reforca a ideia de DeKeyser (2003) sobre como a eficacia
da instrugdo explicita, ou seja, o ensino direto e consciente de regras gramaticais ou padrdes

linguisticos, pode variar significativamente conforme o perfil dos aprendizes. Isso significa que
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aprendizes de determinadas linguas podem se beneficiar mais de instrugdes diretas,
possivelmente devido as especificidades gramaticais e sintaticas do seu idioma nativo.

Dessa forma, o sucesso da metodologia explicita pode estar associado a necessidade dos
falantes de portugués de contar com instru¢des mais sistematicas para internalizar estruturas
desconhecidas. Nesse contexto, conforme apontado por Correia (2023), o desempenho dos
alunos submetidos a instrugdes explicitas pode estar relacionado ao fato de que esses aprendizes
j& possuem alguma consciéncia sobre o funcionamento da sua lingua nativa. Essa consciéncia
os capacita a refletir sobre as propriedades formais da lingua e sobre a legitimidade dos
enunciados.

Em seu estudo, Correia (1999) destaca ainda que as estratégias implementadas ndo
apenas fortaleceram a competéncia leitora, mas também promoveram uma abordagem mais
eficaz do ensino, permitindo aos alunos explorar diferentes métodos pedagdgicos. Além disso,
a dependéncia da modalidade explicita de ensino pode ter impactos significativos no
refinamento da escrita em portugués e na aquisi¢do de novo vocabulario.

O ensino estruturado proporciona aos aprendizes uma maior consciéncia das regras
gramaticais, sintaticas e ortograficas, favorecendo uma escrita mais precisa € coerente.
Ademais, ao receberem instrugdes explicitas sobre formacao de palavras e construcao de frases,
os aprendizes t€m mais oportunidades de expandir seu repertdrio lexical, reconhecendo padroes

que facilitam a incorpora¢ao de novos termos ao seu vocabulario ativo.

5.2 CONSOLIDACAO DO APRENDIZADO: EFEITOS DE MEMORIA SOBRE O
APRENDIZADO DE LINGUAS

Os resultados do Experimento 1 também revelam um padrao claro de redugdo na
proporg¢ao de acertos ao longo do tempo, especialmente do Dia 1 para o Dia 3. A andlise de
regressao linear indicou um efeito principal significativo para o Dia 3 ( = -0.222, p = .0009),
confirmando uma queda geral no desempenho dos participantes em comparagao ao desempenho
inicial.

Esse fendmeno ¢ interpretado como um processo de erosdo da aprendizagem, ou seja, a
perda gradativa do conhecimento adquirido na auséncia de reforg¢o continuo. Segundo Rubin et
al. (1999) e Cepeda et al. (2008), a memoria ¢ sensivel ao tempo e a falta de pratica, e o
esquecimento ¢ uma consequéncia natural da auséncia de recuperagdo ativa ou repeticdo do

contetdo aprendido. Além disso, Schmidt e Bjork (1992) argumentam que a interferéncia de
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novas informagdes e a auséncia de contextualizagdo continua contribuem para a degradagao da
memoria de longo prazo.

Esses achados ressaltam a importancia de intervencdes pedagogicas voltadas a
manuten¢ao da aprendizagem, como o uso de revisoes espagadas, pratica distribuida e testes de
recuperagdo, estratégias conhecidas por promover maior retencao (Roediger, Karpicke 2006).

Embora os resultados revelem uma redugao geral no desempenho dos participantes ao
longo do tempo, a andlise de regressao linear indicou um efeito principal significativo apenas
no Dia 3 (B = -0.222, p <.001), evidenciando uma queda acentuada na proporcao de acertos
nesse momento da coleta. No entanto, ndo foram observadas diferengas significativas entre as
metodologias. Esses achados indicam que nao houve diferenca significativa de erosdo entre os
métodos avaliados, com todos os grupos apresentando um padrdo semelhante de declinio no
desempenho. Tal resultado refor¢a a importancia de incorporar estratégias de revisao e praticas
espacadas no processo de aprendizagem, independentemente da metodologia adotada
inicialmente. O desgaste observado entre o Dia 1 e o Dia 3 sugere que, para consolidar o
conhecimento e promover uma aprendizagem duradoura, ¢ fundamental prever momentos de
refor¢o ao longo do tempo, uma pratica defendida por Lourengo (2022), que demonstraram os
efeitos benéficos da repeticao espagada sobre a retencdo de longo prazo.

E possivel que esse desgaste esteja relacionado a fadiga acumulada ou até mesmo a
diminui¢do do engajamento com a tarefa ao longo dos dias. A psicolinguistica experimental
frequentemente discute a baixa naturalidade dos ambientes e tarefas experimentais (Honda,
1994). Embora a atividade tenha sido cuidadosamente elaborada para ser atrativa e prazerosa,
¢ plausivel que, com o decorrer dos dias, ela tenha se tornado repetitiva e menos envolvente
para as criangas. Estudos indicam que a repeti¢do de tarefas com pouca variagao pode levar a
redu¢do do estado de alerta e do esforgo atencional, mesmo em tarefas simples (Warm,
Parasuraman, Matthews 2008). No caso do presente estudo, a tarefa experimental manteve a
estrutura ao longo dos trés dias, o que pode ter contribuido para a diminui¢ao do envolvimento
ativo dos participantes, especialmente no terceiro dia. A variabilidade no input € crucial tanto
para a manuten¢do da atencdo quanto para a promog¢ao de generalizagdes, em contextos de
aprendizagem implicita e explicita (Gémez, 2002). Quando nao ha variagdo na tarefa, ha maior
previsibilidade e entorpecimento cognitivo, com diminui¢ao do alerta a novidade.

Outra possibilidade ¢ que os participantes simplesmente tenham esquecido o conteido
aprendido. Isso pode ser atribuido a auséncia de um sistema de feedback que reforcasse o
aprendizado em nosso estudo. Cleeremans e McClelland (1991) argumentam que, em contextos

de aprendizagem implicita, a retencdo esta fortemente vinculada a frequéncia e a consisténcia
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do input. Quando a exposicdo ocorre de forma espagada e sem refor¢o, ha maior risco de
interferéncia e esquecimento. Segundo os autores, a aprendizagem implicita tende a se
deteriorar na auséncia de repeticao adequada ou de uma contextualizagao que favorega a fixagao
do conteudo. Além disso, o feedback ¢ um componente essencial na consolidacdo de
regularidades, especialmente em tarefas que envolvem ajustes sucessivos (Shute, 2008).
Dessa forma, a falta de feedback pode ter tido um impacto mais significativo do que
inicialmente previsto. No caso especifico do Dia 2, € plausivel que, sem corregdes ou indicacdes
de erro, os equivocos cometidos tenham sido repetidos no Dia 3, somando-se a novos erros.

Esse acumulo pode ajudar a explicar o declinio observado na acuracia dos participantes.

5.3 EFEITO DE TIPO DE RESPOSTA: COMPREENDENDO OS DIFERENTES
PROCESSOS COGNITIVOS

Os resultados obtidos por meio das estatisticas descritivas no Teste 2 revelam diferencas
significativas nos tempos médios de reacao entre modalidades de resposta, sendo estas menores
nas tarefas de fala em comparagdo com as tarefas de apontar. Esse padrao foi particularmente
evidente entre os falantes de espanhol na condicdo de instrugdo explicita (M =3.22, DP =2.99),
0 que sugere que tanto a lingua materna quanto o tipo de metodologia adotada exercem
influéncia direta sobre o desempenho dos participantes.

A observacao de tempos de reacdo mais curtos em tarefas de fala pode ser interpretada
como um indicativo de maior familiaridade ou automatizacdo desse tipo de resposta em
comparagdo com respostas motoras mais deliberadas, como apontar. No entanto, a vantagem
observada entre os falantes de espanhol sob a condi¢do explicita aponta para um fator adicional:
a interacdo entre os aspectos linguisticos da lingua materna e a clareza das instrugdes
fornecidas. A metodologia explicita, ao tornar mais transparentes as regras € estruturas a serem
aprendidas, parece ter potencializado a eficiéncia do processamento linguistico, principalmente
em modalidades que exigem ativacdo verbal direta. Por um lado, a lingua materna pode
influenciar a maneira como os aprendizes internalizam e processam novos contetidos; por outro,
a modalidade de instrug¢do (explicita ou implicita) pode facilitar ou dificultar esse processo,
dependendo do tipo de tarefa exigida.

Além disso, a diferenca entre as modalidades de resposta evidencia que o desenho
metodologico deve considerar ndo apenas o conteudo a ser ensinado, mas também o modo de

resposta requerido pelos participantes. Modalidades que envolvem a linguagem oral podem
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ativar circuitos cognitivos distintos daqueles acionados por respostas motoras, o que, por sua
vez, impacta diretamente no tempo de rea¢do e, potencialmente, na eficicia geral do
aprendizado.

Portanto, os resultados obtidos ressaltam a importancia de uma abordagem pedagogica
que considere tanto as caracteristicas linguisticas dos aprendizes quanto as demandas cognitivas
impostas pelas diferentes modalidades de tarefas. Essa compreensdo pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento de praticas educacionais mais eficazes, adaptadas

as especificidades dos diferentes perfis de aprendizes.

5.4 0 QUE FICA NA MEMORIA?

Os dados discutidos anteriormente sugerem que o processamento da resposta em tarefas
linguisticas esta diretamente ligado a fatores cognitivos, entre eles, a memoria. Em especial, a
observacdo de tempos de reacdo mais longos em determinadas condi¢cdes, como nas tarefas de
apontar ou em modalidades implicitas, pode ser interpretada como um sinal de maior carga
cognitiva ou até mesmo de erosdo da informagao previamente aprendida, ou seja, da dificuldade
de recuperar eficientemente conhecimentos da L2 que ndo foram suficientemente consolidados
na memoria de longo prazo.

A memoria desempenha um papel central no aprendizado de uma segunda lingua,
especialmente quando se trata da retengdo e recuperagdo de estruturas gramaticais, vocabulario
e padrdes de uso. Quando ha falhas na consolidagdo, por exemplo, devido a pouca exposigao,
a auséncia de revisdo ou ao uso de metodologias pouco sistemadticas, pode-se observar uma
erosao do conhecimento adquirido, que se manifesta, entre outras formas, por tempos de reacao
mais lentos e maior inseguranga nas respostas.

Nesse contexto, o papel do professor ¢ fundamental no fortalecimento da memoria
linguistica e na prevenc¢ao da erosdo do conhecimento ao longo do tempo. Diversas estratégias
pedagbgicas podem ser implementadas com esse objetivo. A primeira delas ¢ a revisdo
sistematica e espacada, baseada na técnica de repeti¢ao distribuida ao longo do tempo (spaced
repetition), que favorece a transferéncia de informacdes da memoria de curto prazo para a de
longo prazo e combate o esquecimento natural (Kang, 2016). Além disso, o estimulo a produgao
ativa — por meio de atividades orais e escritas frequentes — aumenta a probabilidade de

fixagdo do conteudo aprendido, superando os limites da exposi¢do passiva (Nation, 2001).
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Outra estratégia relevante ¢ o uso de instrugdes explicitas e da metalinguagem,
especialmente benéfica em contextos de ensino formal. Ellis (2008) e DeKeyser (1995)
argumentam que explicagdes claras, focadas na forma linguistica, e a reflexdo sobre as regras
da L2 em contraste com a L1 contribuem para o fortalecimento das representacdes cognitivas
e linguisticas. Também se destaca a importancia de intervengdes com foco na memoria, como
exercicios mnemonicos, tarefas de recall e jogos de associagdo, que auxiliam na retengdo de
vocabuldrio e estruturas gramaticais (Thornbury, 2002).

Por fim, ¢ essencial que o professor monitore possiveis sinais de erosdo do
conhecimento. Dornyei (2009) propde que, ao identificar dificuldades recorrentes em estruturas
j& ensinadas, o docente deve retomar esses conteidos de forma direcionada e estratégica,
prevenindo perdas mais acentuadas e promovendo uma aprendizagem mais duradoura.

Os resultados da pesquisa sobre o tipo de metodologia para a aquisi¢do de uma segunda
lingua, nos faz compreender o uso da memaria como um componente essencial no processo de
aquisi¢do da L2 e que permite ao professor atuar nao apenas como transmissor de conteudo,
mas como estrategista da aprendizagem, promovendo condi¢des favoraveis para que o
conhecimento nao apenas seja adquirido, mas também mantido e utilizado com eficacia.

Diante dessas reflexdes sobre estratégias didaticas e o papel central da memoria na
aquisi¢do de uma segunda lingua, na proxima se¢do retomaremos 0s objetivos propostos,
destacando os resultados mais relevantes e apontando caminhos para futuras pesquisas e

praticas pedagogicas que visem a consolidagdo e a retengao eficaz do conhecimento linguistico.
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6 CONCLUSOES

O presente estudo investigou os efeitos das metodologias de ensino implicita e explicita
na aprendizagem de uma lingua adicional (espanhol) por criangas do ensino fundamental,
considerando também a influéncia da lingua de instrugdo (portugués ou espanhol) e fatores
socioculturais. Os experimentos envolveram tarefas de reconhecimento de pseudopalavras em
diferentes momentos — imediatamente apos o ensino e onze dias depois —, com respostas
realizadas por diferentes modalidades (marcagdo, apontamento e fala).

Os resultados indicaram que todos os grupos obtiveram desempenho acima da linha de
chance (50%), independentemente da lingua e da metodologia, evidenciando que ambos os
métodos podem promover aprendizagem em contextos escolares. No entanto, foi observada
uma interagao significativa entre lingua e metodologia: aprendizes cuja lingua de instrugo era
o portugués beneficiaram-se mais da metodologia explicita, enquanto essa diferenca nao foi
significativa entre os grupos expostos ao espanhol. Essa diferenca pode residir no fato de que
no ensino explicito o aluno ja possui conhecimento da lingua nativa. Isso significa que ele nao
precisa realizar complexas organizacdes internas que seriam necessarias ao aprender uma
lingua completamente nova, entdo, o aluno pode se concentrar principalmente na explicagao do
professor, sem a necessidade de se esforgar para compreender a lingua em si, uma vez que ja a
domina. De acordo com Andrews (2007) a instrugdo explicita pode ser adequada se trata de
regras gramaticais complexas e que as regras gramaticais complexas podem ser dificeis de
induzir, e a instrucdo explicita acelera o processo de aprendizagem, enquanto a instrugdo
implicita pode depender de muitas oportunidades comunicativas em sala de aula e de exposi¢ao
fora da sala de aula para ser eficaz.

Embora o grupo espanhol submetido a metodologia implicita tenha apresentado
desempenho elevado, ndo se encontrou diferenca estatisticamente significativa entre os grupos
de espanhol implicito e espanhol explicito. Portanto, ndo ¢ possivel afirmar que uma
metodologia tenha sido superior & outra nesse caso. No entanto, o grupo de espanhol implicito
superou significativamente o grupo de portugués implicito, o que sugere que a eficacia da
metodologia implicita pode estar relacionada ao contexto da lingua-alvo como L2, em oposi¢ao
a L1. Bialystock (2001), essa diferenca pode ser atribuida a natureza desafiadora de aprender

em uma lingua nova. Nesse contexto, a carga cognitiva'® é significativamente maior, uma vez

18 A carga cognitiva é um construto extremamente utilizado nas ciéncias cognitivas e da educagio que representa
a carga imposta ao sistema cognitivo de pessoas, fruto do Esforco Mental (EM) implicado na realizacdo de tarefas
ou da aprendizagem de novos conhecimentos.
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que o participante precisa lidar com informagdes que ndo sdo explicadas explicitamente. Essa
abordagem exige que o aprendiz automatize informagdes com base em suas proprias estruturas
cognitivas internas'?, o que torna o processo de aprendizado mais complexo e exigente.

Em esséncia, a abordagem explicita pode retirar a carga cognitiva quando o aluno ja
domina a lingua, enquanto a abordagem implicita ¢ mais eficaz para ativar e estimular o
processo de aprendizado quando a lingua ¢ nova para o aluno, conforme foi apontado nos
estudos de Freitas e Xavier (2017). Portanto, a metodologia explicita possivelmente se mostra
mais eficaz quando se trata de ensinar a lingua nativa dos alunos.

Foi observado também um declinio generalizado no desempenho dos participantes entre
a primeira e a segunda etapa dos testes (11 dias ap0s), caracterizando um efeito de erosdo da
aprendizagem ao longo do tempo. Esse efeito foi mais acentuado no grupo de portugués,
sobretudo na condi¢do implicita, enquanto o grupo de espanhol com metodologia implicita
demonstrou maior retengdo. Esse resultado pode ser interpretado a luz da literatura sobre
memoria de longo prazo e estratégias de consolidagdo baseadas na repeticdo e saliéncia
atencional dos estimulos. Com base nesses resultados, podemos inferir que o conhecimento
linguistico adquirido pelo grupo de espanhol implicito permaneceu s6lido ao longo do tempo,
mesmo ap6s um periodo de ndo uso da lingua adicional. Essa descoberta se alinha com os
resultados do estudo de Finger et al. (2011) e Rebuschat e Williams (2013), que demonstraram
que a aprendizagem de uma L2 pode ser mais resistente do que se pensava. Mesmo apds varios
meses de auséncia de uso, a lingua nao ¢ esquecida completamente. Nesse sentido, a abordagem
de ensino implicita de uma lingua adicional parece ser mais eficaz para a retengdo e o
reconhecimento de informagdes ao longo do tempo em comparacao ao portugués implicito. Isso
nos permite entender que a memoria operacional dos participantes do grupo de espanhol
implicito permaneceu ativa mesmo apds 11 dias da exposi¢do inicial e, como apontam os
estudos de Voits et al. (2022), essas novas informagdes permanecem que permanecem ativas a
longo prazo leva a um maior volume do hipocampo.

Outro achado importante refere-se a modalidade de resposta. No segundo experimento,
as respostas por apontamento foram significativamente mais rapidas do que as respostas orais,

sugerindo que a produgdo verbal impde maior sobrecarga cognitiva, especialmente no contexto

19 Estruturas cognitivas internas referem-se aos padrdes, organizagdes e redes de informagdes e conhecimentos
que uma pessoa possui e utiliza para processar informagdes, tomar decisdes e resolver problemas. Essas estruturas
cognitivas internas sdo moldadas pela experiéncia, educagao, cultura e interagdes sociais de uma pessoa. Quando
as pessoas enfrentam novas situacdes ou informacdes, suas estruturas cognitivas internas influenciam como elas
interpretam e respondem a essas situagdes. Um exemplo de estrutura cognitiva interna ¢ o Esquema de Familia:
Uma pessoa possui esquemas cognitivos que representam membros de sua familia, suas caracteristicas,
relacionamentos e papéis familiares.
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de aquisi¢do de vocabulario novo. Esse aspecto, no entanto, ainda ndo foi suficientemente
explorado na literatura com populagdes infantis bilingues e representa um ponto promissor para
investigacoes futuras.

Essa diferenca pode ser explicada pelo maior custo cognitivo envolvido na produgao
verbal, que exige a ativagdo simultdnea de diversos processos mentais, como recuperagao
lexical, planejamento articulatério e controle da atengdo. Esses achados estdo em sintonia com
os estudos de Levelt (1989) e Baddeley (2003), os quais indicam que tarefas como apontar ou
marcar impdem menor carga cognitiva, por demandarem apenas reconhecimento visual e
tomada de decisdo répida, sem requerer elaboragdo linguistica. A diferenca nos niveis de
exigéncia cognitiva entre as formas de resposta (fala e apontamento) teve um impacto direto no
desempenho, sendo observados melhores resultados nas tarefas com menor complexidade,
como o apontamento das respostas.

Esse achado pode ter efeitos importantes na educacdo, especialmente no ensino de
idiomas e avalia¢do de desempenho. Usando tarefas com menor demanda cognitiva, ¢ possivel
reduzir a sobrecarga mental dos alunos, especialmente nas fases iniciais da aprendizagem, como
argumentado por Paa e Van Merriénboer (1994). Assim, a escolha cuidadosa das reagdes
necessarias na educagio pode contribuir muito para o sucesso do processo de aprendizagem,
que promove um ambiente mais acessivel e eficiente para perfis de diferentes alunos.

Por fim, os dados do questionario sociocultural apontam para uma associagdo entre a
escolaridade dos pais e o desempenho dos filhos, sugerindo que fatores familiares e contextuais
exercem influéncia significativa no processo de aprendizagem de linguas adicionais. Criangas
cujos pais tinham maior escolaridade tendiam a apresentar melhor desempenho nas tarefas, o
que esta de acordo com a literatura que destaca o papel do ambiente familiar e da exposi¢ao
linguistica no desenvolvimento lexical e metalinguistico.

Esses achados, embora ndo sejam conclusivos, podem sugerir que os filhos de pais com
maior formag¢do académica tendem a ter um desempenho escolar superior, especialmente
quando se trata do aprendizado de linguas estrangeiras, como foi demonstrado por Pace ef al.
(2017). Isso ressalta a importancia do ambiente familiar e do apoio dos pais no desenvolvimento
das habilidades linguisticas de seus filhos, bem como o possivel impacto do nivel
socioecondmico na educaciao, como mencionado nos estudos de Akram e Pervaiz (2020).

Dessa forma, os resultados indicam que a escolha da metodologia de ensino deve levar
em consideracao a lingua-alvo, o contexto de aprendizagem e o perfil sociocultural dos alunos.

Sugerimos que praticas pedagdgicas que integrem componentes tanto implicitos quanto
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explicitos, aliadas ao uso de recursos multimodais, producao ativa e feedback continuo, podem
favorecer a aprendizagem e a reten¢do de vocabulario em contextos escolares.

Nesse contexto, Hassinger-Das et al. (2017) propdem seis principios baseados na
ciéncia da linguagem, frequéncia, interesse, contingéncia, significado, diversidade e
reciprocidade, que orientam praticas eficazes para promover o desenvolvimento linguistico,
sobretudo em criangas de contextos socioeconomicos desfavorecidos, sendo que a aplicagao
desses principios pode contribuir para um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz e

significativo para nossos alunos.
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7 PERSPECTIVAS FUTURAS

Com base no desenvolvimento deste estudo, nosso objetivo central era analisar e
investigar as metodologias de ensino para linguas maternas e estrangeiras. Nesse contexto,
buscamos fundamentar nossas descobertas em estudos como os de Krashen (1981) e outros
pesquisadores que se dedicaram a aquisi¢do e ao aprendizado de segundas linguas. Assim, a
partir dos dados coletados e das andlises realizadas, nossos resultados parecem estar em
consonancia com as propostas desses autores.

O primeiro ponto ¢ que a aprendizagem de linguas ¢ um campo complexo e
multifacetado, em que diversos fatores podem interagir para influenciar o sucesso do
aprendizado. Portanto, nossas descobertas sdo um passo importante na compreensdo dessas
dindmicas, mas sugerem a necessidade continua de pesquisas adicionais para refinar nossas
abordagens de ensino e aprimorar o desempenho dos alunos no aprendizado de linguas
estrangeiras.

O segundo ponto que pretendiamos avaliar era a eficacia da metodologia explicita no
ensino, seja de uma lingua adicional ou da lingua materna dos aprendizes. Com base em nossos
resultados, fica evidente que a metodologia explicita demonstrou maior eficacia quando
aplicada no ensino da lingua materna dos aprendizes. Vale também ressaltar que a faixa etaria
estudada era de pessoas ja falantes nativos experientes. Os esfor¢os implicitos da aquisicao de
lingua nativa no bebé, ja teriam cessado no ponto de desenvolvimento estudado.

Assim, no nosso trabalho entendemos que a metodologia implicita pode estar sendo
complementada com metodologia explicita para o aumento de vocabulario em lingua nativa.
Conforme discutido por Ellis (2006), essa combinagcdo pode ser particularmente eficaz ao
considerar as dindmicas instrucionais, psicologicas, epistemologicas, sociais e neurologicas que
envolvem a interacdo entre o conhecimento explicito das associagcdes forma-significado e a
aprendizagem implicita da linguagem. Essa abordagem integrada pode oferecer uma visao mais
completa e eficaz para o ensino de linguas. Nesse cendrio, pesquisas futuras podem aprofundar
nossa compreensao das estratégias especificas que tornam a abordagem eficaz e como essas
estratégias podem ser aplicadas de forma mais ampla no ensino de diferentes linguas
estrangeiras. Isso pode contribuir para o desenvolvimento das necessidades individuais dos
alunos, promovendo assim uma aprendizagem mais eficaz e duradoura em um contexto
multilingue.

Ainda detivemos nosso olhar para o impacto do nivel de instru¢do dos pais dos

participantes ¢ observamos que o nivel de instru¢do dos pais pode desempenhar um papel
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significativo no desempenho escolar dos alunos. Considerando as investiga¢des de Fernald,
Marchman e Weisleder (2013), devem enfatizar-se a importancia do ambiente familiar no
desenvolvimento das habilidades linguisticas das criancas. Embora nossa pesquisa tenha
considerado algumas variaveis socioculturais de forma superficial, pesquisas futuras podem
ajudar a identificar relagdes estatisticamente significativas entre a influéncia de fatores
culturais, econdmicos e sociais no processo de aprendizado de linguas estrangeiras. Todavia, o
que identificamos € que uma exposi¢ao prévia a lingua adicional parece ser um fator importante
no desempenho dos participantes. Aqueles que tém algum conhecimento basico de uma lingua
adicional tendem a ter um desempenho melhor do que aqueles sem qualquer conhecimento.
Isso pode estar relacionado a exposi¢do a informagdes e experiéncias culturais estrangeiras.

Por outro lado, investigacdes futuras podem concentrar-se na avaliagdo dos resultados
a longo prazo do ensino de linguas estrangeiras com base em diferentes metodologias. Isso
permitiria determinar se os beneficios da abordagem implicita se mantém ao longo do tempo.
Realizar estudos de acompanhamento de longo prazo para avaliar como o desempenho dos
alunos evolui ao longo do tempo e como ele esté relacionado as variaveis estudadas.

Com base nas abordagens de ensino implicito e explicito, bem como nas defini¢des e
resultados de pesquisas sobre aquisicdo de segundas linguas usando essas metodologias,
concluimos esta se¢do apresentando uma proposta de ensino de uma lingua adicional (L2) que
combina as abordagens explicitas e implicitas, além de incluir a producdo e o feedback,
conforme estudado nos trabalhos de Freitas e Xavier (2017) e Weissheimer (2021),
respectivamente. E importante ressaltar que grande parte das informacdes incorporadas nessa
proposta de ensino ¢ inspirada no trabalho de Ellis (2006).

A Tabela 28 ilustra minuciosamente nossa proposta metodologica para o ensino de uma
lingua adicional, incorporando diversas abordagens que se desdobram em dimensdes cruciais.
Inspiradas, em grande medida, pelo trabalho de Ellis (2006), nosso método abrange abordagens
tanto explicitas quanto implicitas. Além disso, a dimensao de feedback desempenha um papel
crucial em nosso método. Propomos um ciclo continuo de avaliagdo e retorno, oferecendo aos
alunos uma compreensao clara de seus pontos fortes e areas para melhoria. O feedback ¢
direcionado ndo apenas para corrigir erros, mas também para reforcar e aprimorar os acertos,

promovendo uma aprendizagem mais efetiva e motivadora.
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OPCAO

DESCRICAO

PRATICA

1° Ensino Explicito

Ensino que requer a atencdo
consciente dos alunos ao
apresentar dados sobre a

lingua adicional (L2).

Se solicita aos alunos repetir
frequentemente os dados
apresentados com o objetivo de
garantir que eles compreendam e

retenham a informacao fornecida.

2° Ensino Implicito

Ensino que requer que os
alunos deduzam o
funcionamento das estruturas
da lingua adicional de

forma inconsciente.

Os dados da lingua adicional séo
apresentados aos alunos sem chamar
a ateng¢do para as estruturas que estao

sendo estudadas.

3° Pratica de producio

Ensino que exige que os
alunos gerem frases que
incorporem as estruturas

estudadas.

Os alunos sdo solicitados a criar suas
proprias frases utilizando as
informagdes fornecidas

anteriormente.

4° Retroalimentacao

(feedback)

Ensino que fornece feedback
como resposta aos esforgos
dos alunos na produgao das

estruturas de ensino.

Os alunos explicam o que
aprenderam sem destacar
explicitamente seus erros. Desse
modo, o feedback revelara aos

alunos quando cometeram um erro.

Tabela 28 — Diagrama que representa nossa proposta de metodologia para o ensino de uma segunda lingua,
abrangendo abordagens explicitas, implicitas, produggo e feedback. Observagao: grande parte dessa proposta é
influenciada pelo trabalho de Ellis (2006).

Por outro lado, segundo os estudos de Levelt (1989) e Baddeley (2003), que

demonstram que a producdo da fala envolve processos cognitivos complexos, ¢ recomendéavel

que os educadores desenvolvam estratégias de ensino que considerem e respeitem essa

complexidade.
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1. Reduciao da carga cognitiva: Pela incorporagdo de atividades que se concentrem em
um estagio de cada vez, permitindo que os alunos dominem cada componente antes de
avangar.

2. Uso de tarefas com menor demanda cognitiva: Como apontar ou selecionar
imagens, que podem facilitar o aprendizado inicial e construir confianca antes de
avancar para a producao verbal completa.

3. Desenvolvimento de materiais didaticos: A elabora¢cdo de matérias que reflitam a
sequéncia natural da producao da fala, alinhando-se com o modelo de Levelt para

promover uma aprendizagem mais eficaz.

Finalmente, desejo concluir este trabalho destacando o papel fundamental do professor
de linguas para o melhor desempenho dos nossos alunos. Com base nas contribui¢des de
Krashen (1981) e Siqueira (2018), ¢ crucial para os professores de linguas estrangeiras
buscarem constante capacitagdo e aprofundarem seu conhecimento, especialmente através de

subsidios fornecidos pela neurociéncia.
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APENDICE

APENDICE A — Documentos de informagio dos participantes (CAAE:
46945921.7.0000.5286, parecer n° 7.209.990).

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO
UFR]

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS
OU RESPONSAVEIS LEGAIS

Aprender uma lingua adicionalé muito importante para que as criangas cres¢am e se
tornemindividuos com amplas possibilidades pessoais e profissionais. Porém, sabe-se que o
quanto antes a lingua adicionalfor ensinada, melhor as criangas aprendem. H4 também
muitas formas de ensinar essa lingua adicionale as vezes é importante saber qual é o
melhor método de apresentara lingua adicionalpara interessar as criangas e facilitar o
aprendizado. Por isso, nossa equipe doDepartamento de Linguistica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) esta vindo até aescola para aprender com as criangas
qual a melhor forma de ensinar uma segunda lingua.

E uma honra para nés convidar o(a) seu(sua) filho(a) a participar desse projeto de
pesquisatdo interessante sobre o melhor método de ensino de lingua adicional (espanhol).
Queremos saberse o seu filho aprende melhor quando a aula ensina palavras de forma
explicita, do tipo, “Vamosaprender como se diz ‘laranja’ em espanhol, Ah ¢ ‘Naranja’” ou
quando a aula apresenta os temasimplicitamente, do tipo “La naranja esta en la mesa”.

A pesquisadora responsavel pelo experimento na escola é a Professora de Espanhol
Marleny Banda Huarca. O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a assistir a trés
videos e depois vai responder umas perguntas de compreensdo sobre eles. Sdo videos de
desenho animadobem coloridos e curtinhos (menos de 5 minutos). Eles ndo devem cansar
seu filho(a), mas se ele

(a) ndo quiser participar, em qualquer momento pode dizer que nao quer mais € nem
precisa apresentar uma justificativa.

O(A) Sr(a) é claro, também tem de plena liberdade de recusar a participagdo do
seu(sua) filho(a) ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa que se
realizard na propria sala de aula dos alunos, nos dias 16, 17, 18 e 29 de novembro, dentro
do tempo regular da aula. A cada dia serdo necessarios cerca de 15 minutos para participar
desse experimento. No ultimo dia do experimento, dia 29 de novembro, entregaremos ao
seu filho(a) um Certificado de Participagdo e Cooperagdo Cientifica emitido pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Caso concorde que o seu filho(a)
participe, pedimos que o (a) Sr(a) assine essa autoriza¢do e¢ também que preencha o
questionario sociocultural em anexo.
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Se achar necessario, o(a) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel
pelo Laboratério ACESIN/UFRIJ, Professora Aniela Franga, a qualquer tempo, para
informacdoadicional pelo e-mail aniela@letras.uftj.br, ou diretamente pelo telefone (21)
999947707.

Rio de Janeiro, __ /__ /

Eu, , CPF , responsavel pelo(a)

aluno(a), , autorizo a professora de Espanhol, Marleny Banda

Huarca, a incluir meu (minha) filho(a) na pesquisa sobre métodos de ensino desegunda

lingua, sob a supervisdo de equipe da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Responsavel



mailto:aniela@letras.ufrj.br
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QUESTIONARIO SOCIO CULTURAL DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
Este questiondrio tem o objetivo exclusivo de coletar dados socioculturais do responsavel pelo

participante da pesquisa, conforme recomendagées da Portaria MEC N° 837 de 31/08/1990. As
informagées levantadas sdo sigilosas e permanecerdo anénimas.

I. IDENTIFICACAO

1. Onde vocé reside atualmente? Informar bairro, municipio e Estado.

:{*roaw- Ko ole Janero

2. Relagdo com o participante

( Jpai (<) miae () outro responsével: Explique quem

3. Liste quem mora com vocé em sua casa (exemplo, marido, 3 filhos, mae):
ﬁ% ae < %&f) )'LO

11. INFORMACOES ESCOLARES

4. Marque a informagio correta sobre a sua
escolaridade mais alta (Atengdo: NAO & sobre
a escolaridade do seu filho).

5. Marque o correto sobre o seu dominio de uma
lingua estrangeira

( ) Ensino fundamental incompleto () Tenho nogdes basicas de uma lingua estrangeira
() Ensino fundamental completo () Domino em nivel intermediario uma lingua
() Ensino médio incompleto estrangeira

( ) Ensino médio completo (>4 Falo fluentemente uma lingua estrangeira

( ) Ensino profissionalizante incompleto ( ) Sou bilingue

() Ensino profissionalizante completo () Falo mais de uma lingua estrangeira

(<) Faculdade incompleto

() So falo a minha propria lingua natal.
( ) Faculdade completo
(

) Poés graduag@o.

III. INFORMACOES CULTURAIS

6. Sobre viagens internacionais

() Nunca viajei para fora do Brasil

() Javiajei uma vez para fora do Brasil

<) Ja viajei mais de uma vez para fora do Brasil
() Viajo frequentemente para fora do Brasil

IV. INFORMACOES SOBRE DOMINIO DE TECNOLOGIAS

7. De quais tecnologias vocé dispde em casa? 8. No 1ltimo més vocé utilizou a Internet?
(marque todas as opgdes corretas) (Marque todas as opgdes corretas)

( ) computador (<) Em casa;
) computador com acesso a internet (  )Fora de casa;
1<) smartphone () No trabalho
Quais outras: () Todos os dias ou quase todos os dias

9. Que instrumentos de Internet vocé utilizou

10. Nos ultimos 3 meses vocé usou a Internet
neste més para se comunicar?

para (Marque todas as opgGes corretas)

(><) email, mensagens, redes sociais () Nada ou quase nada;

() blogs, paginas (><Q Educagio e aprendizado

( - ) smartphone (> Informagio

() nenhum () Atividade de lazer (musicas, séries, TV
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Perfil dos participantes

N° Pseudonimo Sexo Idade Dominio
manual
1 Luke M 9 Destro
2 Lara F 8 Sinistro
3 Daniel M 8 Sinistro
4 Enzo M 9 Destro
5 Bernardo M 8 Destro
6 Mirella F 8 Destro
7 Enzo M 8 Destro
8 Nicolas M 9 Destro
9 Miguel M 8 Destro
10 Davi M 9 Sinistro
11 Mozart M 8 Destro
12 Davi M 8 Destro
13 Felipe M 9 Destro
14 Henry M 9 Destro
15 Duda F 9 Sinistro
16 Lara F 9 Destro
17 Lara F 9 Destro
18 Hugo M 8 Destro
19 Francisco M 9 Destro
20 Giovana F 8 Destro
21 Jodo M 9 Destro
22 Pablo M 8 Destro
23 Pietro M 8 Destro
24 Julia F 8 Destro
25 Duda F 9 Destro
26 Maria F 9 Destro
27 Abrado M 9 Destro
28 Victor M 9 Destro
29 Bryan M 8 Destro

Tabela 29 — Descricao de todos os participantes da pesquisa.
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APENDICE B — Apresentagdo narrativa de trés historias animadas em portugués e espanhol,

relatadas de forma explicita e implicita.

DIA 1: HISTORIA EM ESPANHOL EXPLICITO
Nazana, Santalén y Pamola

iHola amiguitos! Nuestra historia de hoy ocurre en un bosque. ;Conoces algiin bosque? ;Te
gusta pasear por el bosque? En el bosque encontramos muchas plantas y animales y hoy
conoceremos nNuevos amiguitos.

iOh, observa alli! ;Qué es eso? Parece ser una naranja, tal vez sea un melén o quizas sea un
coco. Eso es una Nazana, repite conmigo: Nazana. iMuy bien! La Nazana es de color rosa 'y
tiene las puntas de color verde. ;Aprendiste su nombre? ;Coémo se llamaba? Nazana.
iExcelente!

(Quién apareci6 alli? ;Alguna vez lo has visto? Su nombre es Santalon, repite conmigo:
Santalon. Eso es! Santalon vive en el bosque y tiene dos ojos grandes, una piel peluda y es
de color oscuro.

(Quién esta llevando a la Nazana? ;Cual era su nombre? jAsi es! Su nombre es Santalon.
Como a Santalon es muy juguetdn, lanza la Nazana de un lado para el otro, de un lado para
el otro. jOh, no! jMira! ;Qué pasd? ;Quién esta en el agua? ;Es Santalon o es Nazana? Eso
es, Nazana esta en el agua y Santalon esta preocupado.

Alguien se estd aproximando. (Estds viendo? Parece que puede volar. Observa, tiene 4
pequeiias alas que le ayudan a volar. ;Cuantas patas tiene? Tiene dos patas. ;Qué tiene en la
punta de su cabeza? Parecen dos pequeiias flores de color rosa. Su nombre es Pamola, repite
conmigo: Pamola. {Excelente!

(Ya viste alguna Pamola en el bosque? Uhm, tal vez. Pamola cuida del bosque de dia y de
noche también Pamola es muy inteligente y le gusta ayudar a los demas. Pamola percibe que
Santalon necesita ayuda para poder rescatar a la Nazana y Pamola esta dispuesto a ayudar a
Santalon.

Oh... jObserva! ;Quién esta sacando a la Nazana del agua? ;Es Santalon o Pamola? Es
Pamola. iBien! Pamola sac6 la Nazana del agua. ;A donde Pamola llevo la Nazana?! jEso
es! Pamola la llevé donde Santalon. jAsi se hace Pamola! Santalon esta muy agradecido con
Pamola, en consecuencia, Santalon y Pamola se convierten en buenos amigos.

(Quién se esta retirando? ;Recuerdas su nombre? Es Pamola. Vamos a despedir a Pamola,
iChao Pamola! Santalon se quedé muy feliz. ;Qué va hacer Santalon ahora? ;Va a continuar
jugando con la Nazana? Parece que si, Santalon cogi6 la Nazana y vuelve a jugar con la
Nazana. ;Oh no! ;Quién cay6 al suelo? Si, es Nazana. Santalon dejé caer a la Nazana.
iVuelve Santalon, te olvidaste de la Nazana!

FIN

O video esta disponivel em: https://youtu.be/ILngNtHM2IQ.



https://youtu.be/JLngNtHM2lQ

139

DIA 1: HISTORIA EM ESPANHOL IMPLIiCITO
Nazana, Santalén y Pamola

jHola, amiguitos! ;Alguna vez fuiste a un bosque? Nuestra historia de hoy ocurre en un
bosque. Las Nazanas crecen en lo profundo del bosque. ;Ya encontraste alguna Nazana en
el bosque? Probablemente ya conocias a la Nazana.

Mira, Santalon esta llevando a la Nazana. Como Santalon es muy juguetdn, se pone a jugar
con la Nazana. Santalon lanza la Nazana de un lado para el otro, de un lado para el... jOh,
no! (A donde fue la Nazana? {La Nazana estd en el agua y Santalon estd muy preocupado!
Como Santalon no puede nadar, no sabe como rescatar a la Nazana. jSantalon necesita ayuda!
(Habra alguien quién pueda ayudar a Santalon?

Casualmente, Pamola estaba volando por el bosque. (Viste alguna Pamola en el bosque?
Hum, Pamola cuida del bosque de dia y de noche porque Pamola puede volar.

Pamola percibid que Santalon necesita ayuda para rescatar a la Nazana, por eso Pamola se
aproxima donde Santalon y Pamola esta dispuesto a ayudar a Santalon. A Pamola le gusta
ayudar a los demas.

iObserva! Pamola esta sacando a la Nazana del agua, en seguida Pamola lleva la Nazana
donde Santalon. Asi se hace, Pamola! Santalon esta agradecido con Pamola y Pamola se
siente muy feliz por su buena accion. Desde ese momento, Santalon y Pamola son buenos
amigos. Pamola se va volando. Vamos a despedir a Pamola. {Chao, Pamola! Seguramente
veremos a Pamola volando por algin bosque.

(Qué piensa hacer Santalon ahora? ;Sera que va a continuar jugando con la Nazana? Si,
Santalon cogid la Nazana y vuelve a jugar con la Nazana. jOh, no! Santalon dejo caer a la
Nazana. jSantalon, te olvidaste de la Nazana! jSantalon, vuelve, recoge la Nazana!

FIN

O video esta disponivel em: https.//voutu.be/dcXWt-Y1Pak.



https://youtu.be/dcXWt-Y1Pak
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DIA 1: HISTORIA EM PORTUGUES EXPLICITO
Napana, Jampaldo e Pamola

Oi, pessoal! A histéria de hoje acontece na floresta. Vocés ja foram alguma floresta? Voces
gostam de caminhar na floresta? Na floresta a gente encontra muitas plantas e animais, e
também podemos fazer novos amigos.

Gente, que floresta linda! O que tem nessa paisagem? Vamos la: arvores, flores e um lago
entre as montanhas. Que incrivel! Opa, olhem aqui, o que € isso? Sera uma fruta? Sera que é
um tipo de laranja? Nao, isso ¢ uma Napana. Repete comigo: Napana. Repete comigo:
Napana. Muito bem! A Napana é rosa e tem pontas verdes. Vocé aprendeu o nome dela?
Como se chama mesmo? Napana. Muito bem!

Gente, olhem isso o que apareceu! E o Jampaldo. Repete comigo: Jampaldo. Legal! O
Jampaldo mora na floresta e tem dois olhos grandes e pelos escuros. Como € mesmo o nome
dele? Voce se lembra? Muito bem, Jampaldo.

O Jampaldo esta com a Napana e, como ele tem muita energia, ele comegou logo a brincar
com a Napana. Jampaldo esta jogando a Napana de um lado para o outro, de um lado para o
outro... Oh, ndo! Olhe s6 o que aconteceu! Quem foi que cai na dgua? Foi a Napana? Foi, a
Napana foi para 14 na agua e Jampaldo esta muito preocupado.

Como Jampaldo nio sabe nadar, ele ndo sabe como tirar a Napana da agua. O Jampaldio
precisa de ajuda. Sera que alguém pode vir ajudar o Jampaldo? Ah, vejam quem chegou! E a
Pamola, com suas asinhas. Repete comigo: Pamola. Repete comigo: Pamola. Muito bem! A
Pamola apareceu de repente. Vocé ja viu alguma Pamola na floresta? Como a Pamola sabe
voar, ela viaja por toda a floresta, dia e noite, para ajudar aos amigos. A Pamola gosta muito
de ajudar!

A Pamola percebeu que o Jampaldo precisa de ajuda para tirar a Napana da agua. Entdo,
quem vai ajudar o Jampaldo? Isso mesmo! E a Pamola. Olha, a Pamola ja esta tirando a
Napana da dgua. Muito bem, Pamola! A Napana foi salva. Jampaldo agradece a Pamola e
Pamola se sente muito feliz por ajudar. Assim, o Jampaldo ¢ a Pamola se tornaram bons
amigos. Olhem, a Pamola saiu voando. Vamos nos despedir da Pamola? Tchau, Pamola!
Certamente, veremos Pamola voando por ai em alguma floresta.

O que sera que Jampaldo vai fazer agora? Sera que ele vai continuar jogando a Napana? Sim,
o Jampaldo pegou a Napana ¢ esta brincando com ela. Oh, ndo! Jampaldo deixou a Napana
cair de novo. Ei, Jampaldo, vocé se esqueceu da Napana! Volte aqui, pega ela!

FIM

O video esta disponivel em: https.://voutu.be/2¢cipOa87HnO0.



https://youtu.be/2cipOa87Hn0
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DIA 1: HISTORIA EM PORTUGUES IMPLICITO
Napana, Jampalio e Pamola

04, pessoal! Vocés estdo prontos para ouvir uma historia? Nossa historia de hoje acontece em
uma floresta. Vocé ja foi uma floresta? Nas florestas podemos descobrir coisas muito
interessantes e, além disso, hoje vamos encontrar novos amigos.

Gente, olha que floresta linda! O que tem nessa paisagem? Vamos la: arvores, flores e um lago
entre as montanhas. Que incrivel! Opa, olhem ali! Uma Napana. Vocé ja encontrou alguma
Napana na floresta? Talvez, né. As Napanas crescem no alto das arvores, nas profundezas da
floresta.

Olhem s6! O Jampaldo apareceu e esta carregando a Napana. Como Jampaldo tem muita
energia, ele ja comegou a brincar com a Napana. O Jampaldo esta jogando a Napana de um
lado para o outro, de um lado para o outro. Oh, ndo...! Olhe onde foi parar a Napana? A
Napana foi parar 14 na agua e Jampaldo esta muito preocupado. Como Jampaldo nao sabe
nadar, ele ndo sabe como tirar a Napana da agua. Jampaldo precisa de ajuda! Sera que alguém
pode vir ajudar o Jampaldo?

Que incrivel! A Pamola apareceu de repente. Vocé ja tinha visto uma Pamola na floresta?
Mas, como Pamola pode voar, a Pamola viaja pela floresta dia e noite s6 para ajudar aos
amigos. E assim, a Pamola adora ajudar!

Gente, acho que a Pamola ja percebeu que o Jampaldo precisa de ajuda para tirar a Napana
da agua. Ento, a Pamola esta se aproximando do Jampaldo. Oba, a Pamola vai querer ajudar
a Jampaldo. Que incrivel! A Pamola esta tirando a Napana da 4dgua. Pelas maos da Pamola,
a Napana vai voltar para o Jampaldo. Muito bem, Pamola! O Jampaldo agradece a Pamola
¢ a Pamola se sente muito feliz por ajudar. Assim, o Jampaldo ¢ a Pamola se tornaram bons
amigos.

Oh, a Pamola saiu voando. Vamos nos despedir de Pamola. Tchau, Pamola! Certamente
veremos Pamola voando por ai em alguma floresta.

O que Jampaldo planeja fazer agora? Sera que ele vai continuar jogando a Napana? Sim,
Jampaldo pegou a Napana ¢ voltou a brincar com a Napana. Oh, ndo! Jampaldo deixou
Napana cair. Ei, Jampaldo, vocé esqueceu da Napana! Jampaldo volta, pega a Napana!

FIM

O video esta disponivel em: Attps.//voutu.be/2BOxn1BiDkw.



https://youtu.be/2BOxn1BiDkw
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DIA 2: HISTORIA EM ESPANHOL EXPLICITO
Coto, Rero y Fuca

iHola, amiguitos! ;Sabes donde es ese lugar? jExacto! Ese lugar es la playa. (A cuédntos de
ustedes les gusta ir a la playa? Seguramente a muchos... Uy, mira alli! ;Qué eso que esta en
medio de la playa? Si, es un cofre. ;Qué habra dentro del cofre?
Alguien se esta aproximando. Observa, al parecer tiene tres ojos y dientes muy grandes.
(Sabes quién es? Es Coto, repite conmigo: Coto. jBien! Oh... ;Quién abrio el cofre? jEso
es! Coto abri¢ el cofre para saber que hay dentro.
Mira, es un Rero, repite conmigo: Rero. {Eso es! El Rero tiene forma de estrella y es de color
verde y amarillo. ;Quién estaba dentro del cofre? El Rero estaba dentro del coftre.
(Quién esta lanzando el Rero? Coto esta lanzando el Rero. jMuy bien! ;Qué es eso que esta
en el fondo del mar? ;Lo estas viendo? ;Quién esta saliendo del agua? Es de color amarillo
y tiene cuatro ojos. ;Quieren saber su nombre? Su nombre es Fuca, repite conmigo: Fuca.
iBien! Fuca vive dentro del mar. Qué interesante! ;Quién estaba dentro del agua? ;Era Coto
o era Fuca? Era Fuca, Fuca estaba dentro del agua. {Eso es!
(,Qué piensa hacer Fuca? Ah... Fuca quiere jugar con el Rero. ;Quién estd lanzando el
Rero? Exacto, es Coto. jOh, no! Coto lanzé tan fuerte el Rero que salio volando y Fuca no
pudo atraparlo. Ahora Fuca y Coto deben ir a buscarlo.
LEl Rero estara entre esas rocas? Vamos a ver. ;/Quién esta lanzando las rocas? ;Es Coto o
es Fuca? Coto lanzo6 las rocas para encontrar al Rero, pero no esta alli ;Estara debajo de esa
roca grande? No, tampoco esta debajo de esa roca. Coto y Fuca continiian buscando.
iUy! Parece que Coto y Fuca encontraron algo dentro de la arena. ;Quién estard dentro de
la arena? ;Sera el Rero? Si, es el Rero. ;Quiénes van llevando al Rero? ;Recuerdas sus
nombres? Exacto, son Coto y Fuca. {Donde lo estaran llevando?
Coto y Fuca llevan el Rero donde el cofre. Oh... ;Quién lanzo el Rero? ;Fue Coto o fue
Fuca? iMuy bien! Fue Coto, Coto lanz6 el Rero y con la ayuda de Fuca cierran el cofre. ;| Y
Ahora quién esta dentro del cofre? jExcelente! El Rero ahora estd dentro del cofre. {Muy
bien Coto y Fuca, asi se hace!

FIN

O video esta disponivel em: https://youtu.be/kwSvgy8DiRQ.



https://youtu.be/kwSvgy8DiRQ
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DIA 2: HISTORIA EM ESPANHOL IMPLICITO
Coto, Rero y Fuca

iHola, amiguitos! ;Reconocieron ese lugar? Sé, ese lugar es la playa. ;Alguna vez fueron a la
playa? Seguramente que si. ;Qué es eso que esta en medio de la playa? Es un cofre ;Qué habra
dentro del cofre?

Coto se aproxima donde el cofre para saber que hay dentro. ;Ustedes también quieren saber?
i Vamos, Coto, jabre el cofre! Coto abrio el cofre. Oh, un Rero estaba dentro del cofre. ;Alguna
vez encontraste algiin Rero por la playa? Qué extraiio es ese Rero, parece una estrella. Coto
saca al Rero del cofre y lanza el Rero una y otra vez. De pronto Fuca esta saliendo del agua.
Fuca vive dentro del mar. {Qué interesante! ;Ya conocias a Fuca? Hum...

Fuca observo que Coto estaba lanzando el Rero, por eso Fuca salid del agua para jugar junto
con Coto. Ahora Coto y Fuca van a jugar con el Rero. Coto va a lanzar ¢l Rero donde Fuca.
El quiere atraparlo, quiere atraparlo y... jOh, no! Lanzé tan fuerte al Rero que salid volando
y Fuca no pudo alcanzar al Rero. Coto y Fuca van a buscarlo.

LEl Rero estard entre esas rocas? jVamos a ver! Mientras Fuca observa atentamente, Coto
lanza las rocas para encontrar al Rero. Oh, no esta alli. ;El Rero estara debajo de esa otra roca?
Coto levanta la roca, pero el Rero tampoco esta alli. Fuca y Coto continian buscando.

Oh, parece que Coto y Fuca encontraron algo dentro de la arena. ;Sera el Rero? Si, como
Fuca no tiene brazos, Coto extrae al Rero que estaba dentro de la arena. jQué bien! Mira,
incluso Fuca salta de alegria. ;A donde estan llevando al Rero? jEso! Coto y Fuca lo llevan
donde el cofre. Coto lanza el Rero, para colocarlo dentro del cofre. Fuca también quiere
ayudar, por eso, Coto y Fuca juntos cierran el cofre. {Muy bien, Coto y Fuca, jasi se hace!

FIN

O video esta disponivel em: Attps.//voutu.be/6vNr2bgNi6Y.



https://youtu.be/6vNr2bqNi6Y
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DIA 2: HISTORIA EM PORTUGUES EXPLICITO
Lepo, Jero e Puca

Oi, pessoal! Vocé sabe onde estamos? Exatamente, estamos na praia. Vocés gostam de ir a
praia? Claro que sim! Opa, olha 14! O que ¢ aquilo na areia? Uau, ¢ um bat, o que deve ter
dentro desse bau?
Opa, tem alguém chegando aqui, olha, ele tem trés olhos e dentes muito grandes, sabe quem &é?
E o Lepo, repete comigo: Lepo. E quem foi que abriu o bau? Ah, foi o Lepo; ele abriu o bau
para ver que tinha dentro.
Oh, olha s6, tinha um Jero 14 dentro. Repete comigo: Jero. O Jero tem forma de estrela e ¢
verde e amarelo. Quem ¢ que estava dentro do bau? Ah, sim, era o Jero. Quem esta jogando
Jero agora? Ah, ¢ o Lepo quem esta jogando Jero. Mas o que ¢ aquilo vindo do fundo do mar?
Vocé esta vendo? Quem esta saindo da agua? E alguém amarelo com quatro olhos. Vocé quer
saber o nome dela? O nome dela ¢ Puca. Repete comigo: Puca. Muito bem! A Puca mora no
mar. Que interessante ela é! Entdo, quem saiu do mar? Foi o Lepo ou foi a Puca? Muito bem,
foi a Puca; a Puca saiu da agua.
E o que a Puca vai fazer? Ah... A Puca quer brincar com o Jero. Quem esta jogando o Jero?
Exatamente, € o Lepo. Ah, ndo! O Lepo jogou o Jero com tanta forca que ele saiu voando ¢ a
Puca ndo conseguiu pegar ele. Agora a Puca e o Lepo foram procurar-lo.
Sera que o Jero foi parar nessas pedras? Vamos ver. Quem esta levantando as pedras? E o Lepo
ou é a Puca’? Ah, é o Lepo; ele esta levantando para ver se encontra o Jero, mas o Jero nio esta
14, ndo. Sera que ele esta debaixo daquela pedra grande? Nao, também ndo. O Lepo ¢ a Puca
continuam procurando.
Ups! Parece que o Lepo e a Puca encontraram algo enterrado na areia. Serd que tem alguma
coisa 1a? Eh, ¢ o Jero, sim! Quem estd carregando ele? Vocé se lembra dos nomes deles?
Exatamente, o Lepo e a Puca. Muito bem!
O Lepo e a Puca levaram o Jero para o bai. Ah, quem jogou o Jero? Foi o Lepo ou foi a Puca?
Muito bem! Foi o Lepo; o Lepo jogou o Jero e, com a ajuda da Puca, eles fecham o bat. Agora
quem esta dentro do bau? Excelente! E o Jero; cle esta dentro do bai. Muito bom! O Lepoea
Puca guardaram Jero direitinho.

FIM

O video esta disponivel em: https.://voutu.be/Csb9960gOsA.



https://youtu.be/Csb996OqOsA
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DIA 2: HISTORIA EM PORTUGUES IMPLICITO
Lepo, Jero e Puca

Oi, pessoal! Vocé sabe onde estamos? Exatamente, estamos na praia. Vocés gostam de ir a
praia? Claro que sim! Opa, olha 14! O que é aquilo na areia? Wau, é um bat, o que deve ter
dentro desse bat?

Ops! Olha s06, o Lepo por aqui, ele esta se aproximando no bat para descobrir o que tem dentro.
Vocé também quer saber? Lepo, abre o bat! O que € que o Lepo vai achar 14 dentro? Olhem,
tinha um Jero 14 dentro. Vocé ja tinha encontrado um Jero na praia? Tal vez, né. Que legal,
esse Jero! Olhe, o Lepo tirou o Jero do bau e vai ficar jogando Jero.

Mas o que esta vindo 14 no fundo do mar? E a Puca que esta saindo da agua. A Puca mora no
mar, junto com os peixinhos. Que interessante! Vocé ja conhecia a Puca? Hum...

A Puca observou que o Lepo estava brincando com o Jero, por isso a Puca saiu da agua para
brincar com Lepo. Entdo o Lepo e a Puca vao jogar com o Jero um para o outro. Lepo vai
langar o Jero agora. Sera que a Puca vai conseguir pegar? Ah, ndo! Ele jogou o Jero com tanta
forga que ele acabou voando alto e a Puca nao conseguiu alcancar o Jero, ndo. Agora o Lepo ¢
a Puca vao ter que procurar o Jero.

Sera que Jero esta debaixo de aquelas pedras? Vamos ver! Enquanto a Puca observa
atentamente, o Lepo esta levantando as pedras para encontrar o Jero, ah, mas ele nao esté 14,
ndo. Sera que ele estaria debaixo daquela pedra mais pesada? Foga, Lepo! Ah, o Jero ndo esta
14. A Puca e o Lepo t€m que continuar procurando.

Eba! parece que o Lepo e a Puca encontraram alguma coisa na areia. Deve ser o Jero? Olha, a
Puca esta olhando o Lepo tirar o Jero da areia. Que bom! Olha, a Puca esta pulando de alegria.
Hein, para onde eles estdo levando-o. Isso, o Lepo e a Puca levaram ele até o bat. O Lepo
langou o Jero para dentro do bat. A Puca também quis ajudar. Agora o Lepo ¢ a Puca fecharam
o bat. Muito bom! O Lepo ¢ a Puca guardaram Jero direitinho.

FIM

O video esta disponivel em: https://youtu.be/IYCbrfiwcvw.



https://youtu.be/IYCbrfjwcvw
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DIA 3: HISTORIA EM ESPANHOL EXPLICITO
Abobol, Escoca, Okeja y Olos

iHola, amiguitos! ;Doénde es ese lugar? Exacto es un salon de aulas ;A cuantos de ustedes les
gusta su salon de aula? Seguramente a muchos. ;Quién se estd aproximando? Lo méas probable
es que no es de este planeta porque tiene dos antenas en su cabeza, es de color azul y tiene un
solo o0jo. ;Alguna vez lo has visto? Su nombre es Abobol, repite conmigo: Abobol. {Eso es!
Abobol aprovecha que no hay nadie en el salon para ponerse a saltar. Mira, Abobol sube y baja,
sube y baja. ;Quién subid encima de la mesa? Si, es Abobol, Abobol subi6 encima de la mesa.
(Quién esta entrando al salon? ;Sabes como se llama? Su nombre es Escoca, repite conmigo:
Escoca. jExcelente! Escoca es diferente que Abobol porque Escoca tiene seis 0jos, también es
de color naranja y tiene una boca roja. ;Qué es eso que esta encima de la cabeza de Escoca?
Parece un gorro pequefio.

Escoca se aproxima donde Abobol. ;Qué piensa hacer Escoca? Ah, Escoca siguio los pasos de
Abobol. ;Ahora, quienes estan encima de la mesa? ;Recuerdas sus nombres? Son Abobol y
Escoca. Muy bien! Escoca subioé encima de la mesa para ponerse a saltar junto con Abobol.
Abobol y Escoca son buenos amigos.

Uy, Escoca escuché algo que proviene dentro del armario. ;Quién estara dentro del armario?
iVamos a averiguarlo! ;Quién estd abriendo el armario? ;Es Abobol o es Escoca’? jEso! Escoca
esta abriendo el armario. Oh, es un Okeja, repite conmigo: Okeja. iBien! ;De qué color es
Okeja? Muy bien, es de color verde y parece que tiene cuatro brazos. ;Quién estaba dentro del
armario? Si, era Okeja. Uy, Okeja también puede volar.

iOh! ;Quién esta detras del globo? ;Sera Abobol o sera Okeja? iBien! Es Okeja. [Qué piensa
hacer Okeja? Ah, Okeja bajo el globo para mostrarles el lugar donde vive. jQué interesante!
(Quién esta en el techo ahora? Es Okeja, seguramente quiere mostrarnos algo. j Vamos a ver!
iMira eso! Eso es un Olos, repite conmigo Olos, una vez mas Olos. jExcelente! Ese Olos es
semejante a un barco, pero tiene ruedas y puede volar. jQué lindo Olos! ;Alguna vez viste algin
Olos? Hum, tal vez... ;Quién estaba escondido en el techo? ;Recuerdas su nombre? Si, era
Olos; Olos estaba escondido en el techo. Es probable que el Olos le pertenezca a Okeja. [Qué
estara haciendo el Olos alli?

iAja! (Quién subid encima del Olos? ;Es Abobol, es Escoca o es Okeja? jExcelente, es Okeja!,
Okeja se subid encima del Olos, tal vez Okeja piensa jugar con el Olos. Tanto Abobol como
Escoca estan curiosos por saber que va hacer el Olos.

Wou... ;/Quién se esta llevando a Okeja? ;Sabes su nombre? Es Olos; Olos se esta llevando a
Okeja. jEse Olos tiene mucha fuerza! Y ahora, ;quiénes se quedaron solos en el saléon? Muy
bien, quienes se quedaron solos en el salon son Abobol y Escoca. Abobol y Escoca estan felices
porque conocieron un Olos y también porque conocieron el lugar donde vive Okeja.

FIN

O video esta disponivel em: https://yvoutu.be/HBxwWz9Fj s.
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DIA 3: HISTORIA EM ESPANHOL IMPLICITO
Abobol, Escoca, Okeja y Olos

iHola, amiguitos! ;Donde es ese lugar? Exacto, es un salén de aulas ;A ustedes les gusta su
salon de aulas? Seguro que si. A Abobol le encanta ser el primero en llegar a clases. ;Ya
conocias a Abobol? Abobol aprovecha que no hay nadie en el salon para ponerse a saltar. Mira
como salta Abobol, sube y baja, sube y baja jQue divertido es Abobol!

(Qué piensa hacer Abobol ahora? ;Abobol va a subir encima de la mesa? Si, Abobol subid
encima de la mesa, Abobol salta una y otra vez. De pronto Escoca entra al salon, Escoca se
aproxima donde Abobol ;Qué estara pensando Escoca? ; Escoca piensa subir encima de la mesa
igual que Abobol? Oh... Escoca subi6 encima de la mesa. jEse Escoca es muy travieso! Tanto
Abobol como Escoca estan saltando encima de la mesa.

Escoca escucho algo que proviene dentro del armario. jEscoca y Abobol estain muy curiosos!
(Quién estard dentro del armario? Escoca y Abobol bajan de la mesa para aproximarse al
armario. Escoca esta abriendo el armario. Oh, Okeja estaba dentro del armario, Abobol y Escoca
estan sorprendidos. jOkeja puede volar! ;A donde se fue Okeja? Okeja esta encima del armario.
(Qué quiere hacer Okeja? Tal vez Okeja esta asustado. Ah... Okeja bajé el globo. Abobol y
Escoca observan atentamente, entonces Okeja les enseia el lugar donde vive. jQué interesante!
Ahora Okeja esté en el techo, Okeja quiere mostrarnos algo. jVamos a observar atentamente!
Okeja abre el techo y aparece un Olos. Un Olos estaba escondido en el techo. El Olos tiene
forma de barco, pero ese Olos tiene ruedas. jOh, parece que también el Olos puede volar! Abobol
y Escoca se preguntan como es que el Olos puede volar. ;Les gusto ese Olos? Ese Olos es muy
bonito.

El Olos es el medio de transporte de Ojeka. Ahora Okeja esté encima del Olos. jEl Olos es muy
fuerte! Tal vez Okeja desea jugar con el Olos dentro del salon. Oh... El Olos se esta llevando a
Okeja. Okeja y el Olos estan saliendo del salon, Escoca corre para alcanzar al Olos, pero Escoca
no pudo alcanzar al Olos. El Olos se llevo a Okeja.

Abobol y Escoca se quedaron solos en el salon de aula. Escoca levanta el globo como sefial de
alegria porque conocieron un Olos y también porque conocieron el lugar donde vive Okeja.

FIN

O video esta disponivel em: Attps.//voutu.be/VvnhJfmVijfk.



https://youtu.be/VvnhJfmVjfk
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DIA 3: HISTORIA EM PORTUGULS EXPLICITO
Bibora, Deboca, Orano e Ilo

Oi, pessoal! Onde estamos? Exato, ¢ uma sala de aula. Quantos de vocés aqui gostam da
escola? Acredito que muitos. Olha quem esta na sala de aula. Serd que alguém de nosso
planeta? Acho que ndo. Tem duas antenas na cabega ¢ azul e tem apenas um olho. Ah, o nome
dela é Bibora, repete comigo: Bibora. Muito bem!

A Bibora aproveita que ndo tem ninguém na sala e vai comegar pular. Olha, a Bibora sobe e
desce, sobe e desce. E agora quem subiu na mesa? Vocé ja sabe, a Bibora; a Bibora subiu em
cima da mesa.

Agora, quem estd entrando na sala? Vocé sabe como ela se chama? O nome dela é Deboca,
repete comigo: Deboca. Muito bem! A Deboca ¢ diferente da Bibora porque, a Deboca tem
seis olhos. A cor também ¢ diferente: ela é laranja e tem a boca vermelha. O que ¢ isso na
cabeca do Deboca? Ah, ¢ um pequeno chapéu.

Olha so, a Deboca vai chegar perto da Bibora. O que a Deboca vai fazer? Ah... A Deboca
seguindo os passos da Bibora, pulou em cima da mesa também. Quem esta na mesa agora?
Vocé se lembra dos nomes delas? Muito bem! Bibora e Deboca. A Deboca subiu na mesa para
pular junto com a Bibora. A Bibora ¢ a Deboca sdo muito amigas.

Opa, a Deboca ouviu alguma coisa vindo de dentro do armario. Quem estd 14 dentro do
armario? Vamos descobrir! Olha, quem est4 abrindo o armario? E a Bibora ou a Deboca? Foi
a Deboca que abriu o armario.

Oh, ¢ 0 Orano! Repete comigo: Orano. Muito bom! Qual ¢ a cor de Orano? Ele ¢ verde e tem
quatro bragos. Quem estava dentro do armario? Sim, era Orano. Opa, o Orano sabe voar.
Quem esta atras do globo? Sera a Bibora ou o Orano? E isso ai, é Orano. O que sera que o
Orano vai fazer? Ah, Orano botou o globo no chio para poder mostrar para as meninas onde
ele mora. Que interessante!

Olha, quem esta no teto agora? E Orano! com certeza ele quer nos mostrar alguma coisa.
Vamos a ver!

Olha, € um Ilo! Repete comigo: Ilo. Mais uma vez: Ilo. Muito bem! O Ilo é semelhante a um
navio, mas tem rodas ¢ pode voar. Que fofo ¢ esse Ilo! Vocé ja tinha visto algum Zlo na sua
vida? Hum... talvez... Quem estava se escondendo 14 em cima? Vocé se lembra do nome dele?
Sim, o nome dele € Ilo, o Ilo estava bem escondido no teto. Parece que o Ilo pertence a Orano.
E agora, o que o Ilo esta fazendo?

Aha! O llo esta carregando o Orano. Quem foi quem subiu no Ilo? Sera que foi a Bibora, a
Deboca ou o Orano? Isso mesmo, foi o Orano! Ele subiu no Ilo. Talvez o Orano quer brincar
no Ilo. A Bibora e a Deboca estdo muito curiosos para saber o que o Ilo vai fazer.

Uau... Quem esta carregando o Orano? Vocé€ sabe o nome dele? Sim, é o Ilo; o Ilo esta
carregando o Orano. Esse Ilo tem muita forca! E agora, quem ficou na sala? Muito bem, a
Bibora e a Deboca. A Bibora e a Deboca estdo felizes porque conheceram um Ilo e também
porque conheceram o lugar onde Orano mora.

FIM

O video esta disponivel em: https://voutu.be/Ug7gs8YizYU.



https://youtu.be/Ug7gs8YizYU
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DIA 3: HISTORIA EM PORTUGUES IMPLICITO
Bibora, Deboca, Orano e Ilo

Oi, pessoal! Onde ¢ que a gente esta? E isso mesmo, ¢ uma sala de aula. Quantos de vocés
aqui gostam da escola? Acredito que muitos. Olha sd, a Bibora esta entrando na sala de aula.
A Bibora adora ser a primeira em chegar na sala. A Bibora aproveita, entdo, que nao tem
ninguém na sala agora e comega a pular. Olha s6, como a Bibora salta, sobe e desce, sobe e
desce. Ah, como a Bibora ¢é divertida!

Mas o que a Bibora vai fazer agora? Serd que a Bibora vai pular mais? Olhe s6, a Bibora
pulou para acima da mesa. Opa, a Deboca agora esta entrando na sala, a Deboca se aproximou
na Bibora. Mas o que sera que a Deboca vai fazer? Sera que a Deboca vai subir na mesa como
0 Bibora? Ah... Deboca subiu na mesa, sim, porque a Deboca também gosta de ficar pulando.
Essa Deboca ¢ incrivel! Agora a Bibora ¢ a Deboca estiao pulando juntas.

Opa, mas a Deboca agora esta ouvindo alguma coisa vindo de dentro do armario. A Deboca ¢
a Bibora sao muito curiosas. A Deboca esta pensando que sera que tem o armario?

A Deboca ¢ a Bibora desceram da mesa para chegar mais perto do armario. Olha, a Deboca
abriu o armario. Ah, é o Orano. O Orano ¢ quem estava dentro do armario ¢ deu um susto na
Bibora e na Deboca.

O Orano pode voar! Mas para onde o Orano f0i? Ah, o Orano estd em cima do armario. Esse
Orano! Mas agora o que o Orano vai fazer? Acho que o Orano gostou do globo. Olhe, o
Orano levou o globo para o chdo. A Bibora e a Deboca estio olhando com atengdo e o Orano
mostra onde ele mora. Que legal!

Agora, olhem s6, o Orano no teto, acho que o Orano vai querendo nos mostrar alguma coisa,

o que sera? Oh, o Orano abriu o teto e apareceu um Ilo. Tinha um Ilo escondido no teto. Acho
que o Ilo é legal! Esse Ilo é parecido com o barco, mas tem rodas e pode voar. Que fofo esse
1lo! A Bibora ¢ a Deboca amaram o Ilo, € vocé€? Gostou do Ilo também? Tem Ilo onde vocé
mora?

O Ilo ¢ o meio de transporte do Orano. Acho que o_llo ¢ legal! Agora o Orano esta em cima
do 1lo. O Ilo ¢ muito forte! O Ilo esta voando por toda sala de aula. Ah, olhe s6 o que o Ilo
esta fazendo. O Ilo esta levando o Orano embora. Caramba, esse Ilo tem muita forga! Tchau,
Orano! Tchau, Ilo! E agora, quem ficou na sala? Muito bem, a Bibora ¢ a Deboca.

A Bibora ¢ a Deboca estio felizes porque elas conheceram o Ilo e também porque conheceram

o lugar onde o Orano mora.

FIM

O video esta disponivel em: Attps://voutu.be/u_D4eJggsBU.



https://youtu.be/u_D4eJggsBU
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APENDICE C - Exemplos de testes do primeiro, segundo e terceiro dia respondidos pelos

participantes.

HISTORIA 1

o) |
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HISTORIA 2
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HISTORIA 3

Nome: Q\AA/@S)
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APENDICE D — Resultados do primeiro experimento.

2° dia — Espanhol implicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4

01 1 1 1 1

02 1 1 1 1

03 1 1 1 1

04 1 1 1 1

05 1 1 1 1

06 1 1 1 1

07 1 1 1 1
Total acertos 7 7 7 7
Média 1,00 1,00 1,00 1,00

Tabela 30 — Resultados do questionario aplicado no segundo dia de teste para o grupo participantes de espanhol
implicito.

2° dia — Portugués implicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4
01 1 1 1 1

02
03
04
05
06

07

08

09
Total acertos

Média

0
1
1
1
1
1
0
1
7
,7

"\]\]o._.,_.._.,_.._.,_.o
‘Q\o»—*»—*v—a»—*»—t»—*—t»—‘

ooOo>—d>—AO>—d>—A>—d>—A>—d
N
~N

S
S
S

0 0,77

Tabela 31 — Resultados do questionario aplicado no segundo dia de teste para o grupo participantes de portugués
implicito.
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2° dia — Espanhol explicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4

01 1 0 1 1

02

03

04

05

06

07
Total acertos
Meédia

S| N[ = = === =
S| N[ = = === =

S
~

1
1
1
1
1
1
6
8

S| N|— = === =

\.N

0 0,85

~

Tabela 32 — Resultados do questionario aplicado no segundo dia de teste para o grupo participantes de espanhol
explicito.

2° dia — Portugués explicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4

01 1 1 1 1

02 1 1 1 1

03 1 1 1 1

04 1 1 1 1

05 1 1 1 1

06 1 1 1 1
Total acertos 6 6 6 6
Meédia 1,00 1,00 1,00 1,00

Tabela 33 — Resultados do questionario aplicado no segundo dia de teste para o grupo participantes de portugués
explicito.

3° dia — Espanhol implicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4

01 1 0 1 0

02 1 0 1 0

03 1 1 1 0

04 1 1 1 0

05 1 1 1 0

06 1 1 1 0

07 1 0 1 0
Total acertos 7 4 7 0
Média 1,00 0,66 1,00 0,00

Tabela 34 — resultados do questionario aplicado no terceiro dia de teste para o grupo participantes de espanhol
implicito.
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3° dia — Portugués implicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4
01 1 1 1 0

02
03
04
05
06

07

08

09
Total acertos

Meédia

~|~Nlocoo —m 0 0 o o

“Oooo,_;._‘,_.,_;,_.o,_.,_;
~

“Oooo,_‘._‘o,_;,_.,_;,_.,_;
Co
S

Q\o>—t>—A>—A>—A>—l>—tb—i>—t
Co
S

=~
S
=

Tabela 35 — Resultados do questionario aplicado no terceiro dia de teste para o grupo participantes de portugués
implicito.

3° dia — Espanhol explicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4

01 1 0 1 1

02 1 0 1 1

03 1 1 1 0

04 1 0 1 0

05 1 1 1 1

06 1 0 1 0

07 1 1 1 0
Total acertos 7 3 7 3
Meédia 1,00 0,42 1,00 0,42

Tabela 36 — Resultados do questionario aplicado no terceiro dia de teste para o grupo participantes de espanhol
explicito.
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3° dia — Portugués explicito

N° Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4

01 1 1 1 0

02 1 0 1 0

03 1 1 1 1

04 1 0 1 0

05 1 1 1 0

06 1 1 1 1
Total acertos 6 4 6 2
Meédia 1,00 0,80 1,00 0,40

Tabela 37 — Resultados do questionario aplicado no terceiro dia de teste para o grupo participantes de portugués
explicito.



APENDICE E — Resultados do teste audiovisual com apontamento do dedo.
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Portugués implicito

N° Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 5 (i 7 8 9 10
1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0
2 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1
3 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1
4 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0
5 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1
6 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1
7 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1
g 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1
9 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0
Total acertos 6 9 2 9 3 6 ) 8 3 6
Média 0,66 1,00 0,22 1,00 0,55 0,66 0,33 0,88 0,33 0,66

Tabela 38 — Resultados do teste audiovisual com apontamento do dedo aplicado aos participantes de portugués

implicito.
Espanhol explicito

N° Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 5 6 7 3 9 10

1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

3 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0

4 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0

5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

6 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1

7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Total acertos 4 7 6 5 7 4 4 7 4 4
Média 0,57 1,00 0,85 0,71 1,00 0,57 0,57 1,00 0,57 037

Tabela 39 — Resultados do teste audiovisual com apontamento do dedo aplicado aos participantes de espanhol

explicito.

Portugués explicito

N° Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 3 6 7 8 9 10

1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0

2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

4 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0

5 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1

6 - - - - - - - - - -
Total acertos 4 ] 4 5 4 2 3 ) 2 3
Meédia 0,80 1,00 0.80 1,00 0,80 040 0,60 1,00 040 0,60

Tabela 40 — Resultados do teste audiovisual com apontamento do dedo aplicado aos participantes de portugués

explicito.
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APENDICE F — Resultados do teste audiovisual com resposta oral.

Portugués implicito
N° Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1
2 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1
3 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1
4 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
5 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1
6 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1
7 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0
8 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 1 0 0 0 1 1 0 0 0 1
Total acertos 3 ] 2 5 2 4 1] 3 2 7
Média 0,55 0,66 0,22 0.55 0,22 0,44 0,66 0,33 0,22 077

Tabela 41 — Resultados do teste de reconhecimento dos personagens com resposta oral aplicado aos
participantes de portugués implicito.

Espanhol explicito
N Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 1 0 1 0 0 0 0 0 0
2 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1
3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
5 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1
6 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1
7 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1
Total acertos 0 5 1 3 1 1 2 2 2 4
Média 0,00 0,71 0,14 0,42 0,14 0,14 0,28 0,28 0,28 0,57

Tabela 42 — Resultados do teste de reconhecimento dos personagens com resposta oral aplicado aos
participantes de espanhol explicito.
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Portugués explicito

N° Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta Pergunta
Participante 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1

2 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1

3 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

4 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1

5 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1

6 5 5 a - < . - .
Total acertos 1 j 2 4 3 2 2 2 0 ]
Média 0,20 1,00 0,40 0,80 0,60 0,40 0,40 0,40 0,00 1,00

Tabela 43 — Resultados do teste de reconhecimento dos personagens com resposta oral aplicado aos

participantes de portugués explicito.

Grupo Sujeito | Tipo_Resposta | Epoca Acuracia
El S1 Marcando T1 83,33%
El S1 Apontando T2 58,33%
El S1 Falando T2 8,33%
El S2 Marcando T1 83,33%
El S2 Apontando T2 75,00%
El S2 Falando T2 58,33%
El S3 Marcando T1 91,67%
El S3 Apontando T2 100,00%
El S3 Falando T2 75,00%
El S4 Marcando T 91,67%
El S4 Apontando T2 91,67%
El S4 Falando T2 58,33%
El S5 Marcando T 91,67%
El S5 Apontando T2 83,33%
El S5 Falando T2 33,33%
El S6 Marcando T1 83,33%
El S6 Apontando T2 66,67%
El S6 Falando T2 25,00%
El S7 Marcando T 91,67%
El S7 Apontando T2 75,00%
El S7 Falando T2 25,00%
El S8 Marcando T 91,67%
El S8 Apontando T2 83,33%
El S8 Falando T2 33,33%
El S9 Marcando T1 91,67%
El S9 Apontando T2 83,33%
El S9 Falando T2 33,33%




EE S1 Marcando T 58,33%
EE S1 Apontando T2 83,33%
EE S1 Falando T2 16,67%
EE S2 Marcando T 91,67%
EE S2 Apontando T2 91,67%
EE S2 Falando T2 66,67%
EE S3 Marcando T 91,67%
EE S3 Apontando T2 33,33%
EE S3 Falando T2 0,00%
EE S4 Marcando T1 83,33%
EE S4 Apontando T2 33,33%
EE S4 Falando T2 0,00%
EE S5 Marcando T 100,00%
EE S5 Apontando T2 100,00%
EE S5 Falando T2 66,67%
EE S6 Marcando T1 83,33%
EE S6 Apontando T2 75,00%
EE S6 Falando T2 25,00%
EE S7 Marcando T 91,67%
EE S7 Apontando T2 100,00%
EE S7 Falando T2 33,33%
EE S8 Marcando T1 83,33%
EE S8 Apontando T2 100,00%
EE S8 Falando T2 16,67%
EE S9 Marcando T 83,33%
EE S9 Apontando T2 100,00%
EE S9 Falando T2 16,67%
Pl S1 Marcando T 91,67%
Pl S1 Apontando T2 58,33%
Pl S1 Falando T2 75,00%
Pl S2 Marcando T 75,00%
Pl S2 Apontando T2 75,00%
Pl S2 Falando T2 33,33%
Pl S3 Marcando T1 91,67%
Pl S3 Apontando T2 91,67%
Pl S3 Falando T2 75,00%
Pl S4 Marcando T 83,33%
Pl S4 Apontando T2 58,33%
Pl S4 Falando T2 8,33%
Pl S5 Marcando T1 91,67%
Pl S5 Apontando T2 58,33%
Pl S5 Falando T2 25,00%
Pl S6 Marcando T1 100,00%
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Pl S6 Apontando T2 83,33%
Pl S6 Falando T2 58,33%
Pl S7 Marcando T 75,00%
Pl S7 Apontando T2 75,00%
Pl S7 Falando T2 16,67%
Pl S8 Marcando T1 83,33%
Pl S8 Apontando T2 75,00%
Pl S8 Falando T2 91,67%
Pl S9 Marcando T1 83,33%
Pl S9 Apontando T2 66,67%
Pl S9 Falando T2 33,33%
PE S1 Marcando T 91,67%
PE S1 Apontando T2 66,67%
PE S1 Falando T2 25,00%
PE S2 Marcando T1 83,33%
PE S2 Apontando T2 91,67%
PE S2 Falando T2 66,67%
PE S3 Marcando T 100,00%
PE S3 Apontando T2 100,00%
PE S3 Falando T2 91,67%
PE S4 Marcando T 83,33%
PE S4 Apontando T2 58,33%
PE S4 Falando T2 25,00%
PE S5 Marcando T 91,67%
PE S5 Apontando T2 75,00%
PE S5 Falando T2 58,33%
PE S6 Marcando T 100,00%
PE S6 Apontando T2 83,33%
PE S6 Falando T2 33,33%
PE S7 Marcando T 91,67%
PE S7 Apontando T2 83,33%
PE S7 Falando T2 33,33%
PE S8 Marcando T1 91,67%
PE S8 Apontando T2 83,33%
PE S8 Falando T2 33,33%
PE S9 Marcando T 91,67%
PE S9 Apontando T2 83,33%
PE S9 Falando T2 33,33%
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Tabela 44 — Acuracia entre os experimentos conforme as metodologias aplicadas, os participantes, o tipo de
resposta (marcar, apontar ou falar) e nimero de teste que corresponde aos dois experimentos T1 (primeiro

experimento) e T2 (segundo experimento)
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APENDICE G — Resultados do grau de escolaridade do pai do participante.

Portugués implicito
Opcao Opciao Opcao Opcao Opcao Opcao Opciao Opcao Opcao

Participantes 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1° 0 0 0 0 0 0 0 0 0
20 0 0 0 0 0 0 0 0 1
30 0 0 0 0 0 0 1 0 0
49 0 0 0 1 0 0 1 0 0
5¢ 0 0 1 0 0 0 0 1 0
6° 0 0 0 0 0 0 0 0 0
7° 0 1 0 0 0 0 0 0 0
82 1 0 0 0 0 0 0 0 0
92 0 0 0 0 0 1 0 0 0

Total 1 1 1 1 0 1 2 1 1
Média 11,11 11,11 11,11 11,11 0,00 11,11 22,22 11,11 11,11

Porcentagem 11% 11% 11% 11% 0% 11% 22% 11% 11%

Tabela 45 — Resultados do grau de escolaridade do pai do participante do grupo de portugués implicito.

Espanhol explicito

Opcao Opciao Opcao Opcao Opciao Opciao Opciao Opcao Opcao

Participantes 1 2 3 4 5 6 7 8 9

2 0 0 0 0 0 0 1 0 0

20 0 0 0 0 0 0 0 0 1

e 0 0 0 1 0 0 0 0 0

e 0 0 0 1 0 0 0 0 0

0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

62 1 0 0 0 0 0 0 0 0

7° 0 0 0 0 0 0 0 0 1

Total 1 0 0 2 0 0 1 0 3
Meédia 14,28 0,00 0,00 2857 0,00 000 1428 000 42,85

Porcentagem 14% 0% 0% 29% 0% 0% 14% 0% 43%

Tabela 46 — Resultados do grau de escolaridade do pai do participante do grupo de espanhol explicito.
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Portugués explicito

Opc¢ao Opciao Opcao Opcao Opcio Opciao Opcao Opciao Opcao
1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 0 0 0 0 0 1 0 0
0 0 0 0 0 0 0 1 0
0 0 0 0 0 0 0 1 0
0 0 0 0 0 0 1 0 0
0 0 0 0 0 0 0 0 1
0 0 0 0 0 0 0 0 1
0 0 0 0 0 0 2 2 2

0,00 0,00 0,00 000 000 000 3333 3333 3333
0% 0% 0% 0% 0% 0% 33% 33% 33%

Tabela 47 — Resultados do grau de escolaridade do pai do participante do grupo de portugués explicito.
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APENDICE H - Fotos dos participantes ao término dos experimentos.

ALUNOS., A 1
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Figura 21 — Alunos do 3° ano A (turno manh3) posando para fotos comigo, junto com seus certificados (foto
autorizada para a postagem mediante o termo de autorizag@o assinado pelos pais).
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ALUNOS...

VOCES SAO)
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Figura 22 — Alunos do 3° ano B (turno tarde) posando para fotos comigo, junto com seus certificados (foto
autorizada para a postagem mediante o termo de autorizagdo assinado pelos pais).
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